SCIENTIFIC BULLETIN OF CHELM

SECTION OF PEDAGOGY

Chelm 2015



RADA PROGRAMOWA

Prof. PhDr. ThDr. Amantius Akimjak, PhD. - Catholic University in Ruzomberok, Slovakia

Doc. PeadDr. Beata Akimjakova, PhD. - Juraj Pales Institute in Levoca, Slovakia

Prof. nadzw. dr hab. Mirostaw Babiarz - The Jan Kochanowski University, Poland

Prof. dr hab. Petro Husak - Lesya Ukrainka Eastern European National University, Ukraine

Doc. PeadDr. Tomas Jablonsky, PhD, m. prof. KU - Catholic University in Ruzomberok, Slovakia
Prof. dr. hab. Vasyl D. Khrushch - Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, Ukraine

Dr. Illésné dr. Maria Kovacs - University of Miskolc, Hungary

Doc. PhDr. Ludmila Krajéirikova,PhD. - Juraj Pales Institute in Levoca, Slovakia

Prof. dr hab. Ekaterina Kudrina - Kemerovo State Institute of Culture, Russia

Doc. dr Nadezda Leonyuk - Brest State University named after A.S. Pushkin, Belarus

Prof. zw. dr hab. Zbigniew Marek - University Ignatianum in Krakow, Poland

Doc. Dr. Dalia Martisauskiené - Klaipeda State University, Lithuania

Doc. PhDr. Jelena Petrucijova, CSc. - University of Ostrava, Czech Republic

Prof. dr hab. Wiktor Puszkin - National Mining University, Ukraine

Prof. nadzw. dr hab. Marek Rembierz - The University of Silesia, Poland

Doc. PeadDr. Ivana Rochovska, PhD. - Juraj Pales Institute in Levoca, Slovakia

Doc. Dr Galina Rusyn - Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, Ukraine

Doc. dr Alexander Shunkov - Kemerovo State Institute of Culture, Russia

Doc. Dr. Giedré Slusniené - Klaipeda State University, Lithuania

Prof. nadzw. dr hab. Marian Stepulak - University of Economics and Innovation in Lublin, Poland
Prof. nadzw. dr hab. Andrzej Stepnik - Maria Curie-Sklodowska University, Poland

Prof. nadzw. dr hab. Renata Stojecka-Zuber - Andrzej Frycz Modrzewski Krakow University, Poland
Dr. Kinga Szabd-To6th - University of Miskolc, Hungary

Prof. PhDr. Anna Zilova, PhD. - Catholic University in Ruzomberok, Slovakia



SCIENTIFIC BULLETIN OF CHELM

SECTION OF PEDAGOGY

Chelm 2015



KOMITET REDAKCYJNY:
Halina Bejger (sekretarz), Katarzyna Bialowgs, Beata Komorowska, Beata Kucharska,
Mariusz Maciuk, Piotr Mazur (przewodniczacy), Maciej Niedzielski, Iwona Lasek-Surowiec

RECENZENCI:
dr Renata Bednarz-Grzybek
prof. dr hab. Ludmyta Gusak
prof. dr hab. Oksana Kogut
PhDr. Lenka Lachytov4, PhD.
Doc. PeadDr. Anton Lisnik, ThDr.
dr Marzena Okrasa
prof. dr hab. Tatiana Panina
Doc. PeadDr. Marek Storoska, PhD.
prof. dr hab. Oksana Shulga
prof. dr hab. Wotodymyr Szachow

SKLAD I EAMANIE:
Katarzyna Biatowas, Piotr Mazur

OKLEADKA:
Mariusz Maciuk

FOTOGRAFIE Z OKEADKTI:
Donaldmctim - Flickr user (CC BY 2.0 license)
THOR - Flickr user (CC BY 2.0 license)
Juhan Sonin - Flickr user (CC BY 2.0 license)

PANSTWOWA WYZSZA SZKOLA ZAWODOWA W CHELMIE
UL. POCZTOWA 54, 22-100 CHELM
WWW.PWSZ.CHELM.PL

Za strone merytoryczna i jezykowa publikowanych artykuléw odpowiadaja Autorzy.
Redakcja nie ponosi odpowiedzialnoéci za cytaty (ewentualne naruszenie praw autorskich)
przywotane w tekstach przez Autoréw, a nie umieszczone w przypisach i bibliografii.

ISSN 2084-6770
ISBN 978-83-61149-63-7



SPIS TRESCI

Piotr Mazur
WWPFOWEIAZENIE ...ttt bt b e bt bt h bt e bt bt h b e Rt e b e A e e bt e b e s e eb e e b e st eb e nb e b eb e nb e e ekt e b e e ebenb e 9

CZESC PIERWSZA
EDUKACJA | WYCHOWANIE

Wilodzimierz Lukiewicz
Antyhumanistyka jako kierunek zmian. Czy potrzebny jest wykladowca nauk spotecznych w szkole wyzszej? .15

Herpo I'ycak, Jlecss Mapripocsin
CoyioKynbmypHULL 3MICIT (DEHOMEHY BUXOBAHHSIL ......vesveereenresseesieesieesteesteasseaseaseeaseesbeesbe e beesnessnesseesreesreenneanreenns 27

Inna YepBincbka
OcsimHiti npocmip sk cghepa 83a€MO0iT WKOMU, CIM T A ZDOMAOCOKOCH ......vvevereeesiiesiieiese e 37

lwona Oleksa
Praca cztowieka jako kategoria aksjolOQICZNGA .............ccccuioiiciiiiiiiieiieie e 47

Ludmila Kraj¢irikova

Specifikd edukacie FOMSKYCH ZIAKOV ...........c.cocvveeeeesieeeseeseeevesese s et e 57
Beata Akimjakova
Tvorivost ako motivacny prvok aktivity ZIGKQ .............c.coeiiiiiiiiiii e 71

Jwamuaa I'ycak, Tersina Bopo6iioBa, JTiogmuiaa Cmanbko
Kpeamuesni memoou nasuanns y popmyearnii iHlOMOBHOT KOMYHIKAMUGHOT KOMNEMeHYil CmyOeHma ........... 85

Bukropuss HiabsimeBa
Onepedicarowee ynpasieHue Kauecmeom OUOAKIMULECKO20 NPOYUCCCA BY3 ......vveeruveerireesiueerireesieesiseessieesiseesns 93

Miroslav Gejdos
Riaditelia prveho ucitelského ustavu v Uh0Orsku (1900 — 1919) ...ooovviiiiiieieceee s 103

CZESC DRUGA
WIELOWYMIAROWOSC PRACY SOCJALNEJ

Viktor Porada, Katarina Grenova, Kvéton Holcr
Vztah teorie, praxe a vzdeldvani v oblasti konstituovani bezpecnostnich ved ...............c.cccocuvenvenieninncnnnnn, 123

Halina Bejger
Instytucjonalne formy opieki nad dziecmi do lat 3 w polskim systemie pomocy Spotecznej ............cccccveueen. 139

Anna IOguna
Coyuanvroe @3aumooeticmeue 6y3a U yu4peicoeHull coOyuanbHou cgepbvl no npo@uiakmuxe CoyuaibHo20
CUPDOMICIIBA ...tttk etk ekt e bt et e et ekt oo bt 2 k£ e x bt oAbt e b e e e h e e ek e oAbt e bt 4 mE e eR bt eh b e eh e ek £ e bt e st e e s beshbeeheesbeenbeenbeenns 153

Ousena Xpym
Tcuxonoeiuni ocHo8U PO36UMKY 0COOUCOCT MA RIZHAHHS HEH0 00'EKMUBHO20 C8IMY Yy npoyeci npayi ...... 163



n SCIENTIFIC BULLETIN OF CHE£M - SECTION OF PEDAGOGY

CZESC TRZECIA
SYLWETKI CHELMSKICH PEDAGOGOW

Andrzej Rybak

[T o Tl N0 o] 1 LA 0 ) PSS 171

Pawel Kiernikowski

Jan Andrzej KIEKOt (1936-2014) ......coviiiiieiiiiiietiit ettt ettt b bbbt bbb bt e 175
CZESC CZWARTA

DOBRE PAKTYKI EDUKACYJNE

Tonopka CredanoBa, Pymsina Pankosa, Hukona CnoeB
Opeanuszayusi pecypcHO20 YeHmMpa 6 NOMOUb JHOOSIM MPEMbe20 803PACMA 8 PYCe ..., 181

Alina Ceglarska
,,Dbam o zdrowie” - program edukacji zdrowotnej w Przedszkolu Miejskim nr 6 w Chelmie ...................... 187

Danuta Zagérska, Barbara Krzyszon
Wspotpraca z rodzicami dzieci w Przedszkolu Miejskim nr 13 z Oddziatami Integracyjnymi w Chetmie ....195

Mariola Podgérska, Wiestaw Podgoérski
Dzialania motywujgce do nauki jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 7 im. gen. Wiadystawa Sikorskiego
@ T 17 =SSR 207

CZESC PIATA
RECENZJE | SPRAWOZDANIA

Malgorzata Lobacz

Recenzja ksigzki: Niedostosowanie spofeczne. Teorie i doswiadczenia, red. H. Bejger, R. Kartaszynska,
Wyd. Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie, Chelmskie Towarzystwo Naukowe,
Chetm 204, e e 221

Pawel Skrzydlewski
Recenzja ksigzki: Problemy osob niepetnosprawnych we wspétczesnym swiecie, red. H. Bejger, M. Lobacz,
Wyd. Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie, Chetm 2014 ........c.cccooviiiiiiiiieeee e 225

Pawel Skrzydlewski

Recenzja ksiagzki: ks. Jerzy Krol, Wyznaczniki wspolczesnego systemu wychowania i edukacji w Szwecji,
WY, KUL, LUBIIN 2014 ...t bbbt bbbttt b e bbbt bt et e r e b e 229

BoZena Svabova
Recenzja ksigzki: Ivana Rochovskd, Dagmar Krupova, Veédci v materské Skole (Scientists
in kindergarten), Wyd. Portal, Praha 2015 .........ccooioiiiiiiieieieeee ettt .233

Elzbieta Miterka, Ewa Staropietka-Kuna
Sprawozdanie z seminarium dydaktycznego ,,Nowoczesne technologie w pracy nauczyciela edukacji
elementarne)”, Chelm 15.04.2015 T c.oviiiiiieieece ettt bbbt b e bbb e ebesre e 237

Halina Bejger
Sprawozdanie z konferencji ,,Socjalno-pedagogiczne i medyczno - psychologiczne wspieranie rozwoju
osobowosci w ontogenezie”, BrzeS¢ 15 - 16.04. 2015 I ...oouviiiiiiiiieiee et 239



Halina Bejger
Sprawozdanie z V miedzynarodowego seminarium naukowego dla studentow ,,Rodzina jako $rodowisko
opiekunczo - wychowawcze”, Chetm 7.05. 2015 I .ooviiiiiieeeeee e 243

Beata Komorowska

Sprawozdanie z VI miedzynarodowej konferencji naukowej ,Wspodlczesne Strategie i Wyzwania
Edukacyjne”, Chelm 8 - 9.05.2005 I. ...t e 245

Katarzyna Bialowas
Sprawozdanie z migdzynarodowej konferencji naukowej ,,Szkota Rycerska jako szczegodlne osiagnigeie
polskiego Oswiecenia w 250 rocznicg powstania”, Chelm 22.05.2015 1. ...ooovviiiiiiiiiiiiieieen, 247

Elzbieta Miterka, Ewa Staropietka-Kuna
Sprawozdanie z konferencji podsumowujacej projekt ,Wiedza i praktyka droga do sukcesu”,
Chetm 28.05. 2015 I. . init ittt 249

Iwona Lasek-Surowiec, Zygmunt Gardzinski, Marcin Oskierko

Sprowadzanie z miedzynarodowej konferencji naukowej ,25. lecie odrodzenia samorzadu. Wybory
samorzagdowe 1990 roku w Polsce na tle przemian okresu przetomu (1989-1991)”, Chelm 14-15.09.2015 r.
............................................................................................................................... 251






WPROWADZENIE

Cztowiek to homo educandus. Rozwdj jednostki ludzkiej realizuje si¢ przede
wszystkim poprzez edukacje. Cale zycie polega na zdobywaniu wiedzy niezbgdnej
do funkcjonowania w $wiecie. Cztowiek jest istotg, ktora podlega nieustannym zmianom.
Ten aspekt zmienno$ci zwigzany jest z osobowym rozwojem, ktory koreluje z rozwojem
moralnym®.

Rodzina i szkota to szczegdlne miejsca w zyciu kazdego czlowieka. To $srodowiska,
w ktorych wzrastamy i przygotowujemy si¢ do dorostosci, dojrzatosci, a przede wszystkim
uczymy sie ,,zycia”.

Fundamentalnym celem edukacji jest integralny rozwdj ucznia. Szkota w swoich
dziataniach dazy do pelnego rozwoju wychowanka, wzrostu calej jego osoby. Ten za$
obejmuje jego sfere intelektualng, emocjonalng, fizyczna, spoteczna, jak 1 duchowa.

Najwazniejszym wyzwaniem dla wspolczesnej edukacji  jest wychowanie
ku wartosciom. Czlowiek realizuje si¢ poprzez wartosci, ktore ksztattuja, inspiruja jego mysli,
uczucia 1 dziatanie. O dojrzalosci osoby, o jej doskonato$ci, w znacznej mierze $§wiadczy to,
Ze pozwala si¢ ona otwiera¢ na prawdziwe wartosci.

W edukacji aksjologicznej, zarowno rodzice jak i1 nauczyciele, powinni upatrywaé
szans¢ na uwrazliwienie dzieci i mlodziezy na wymiar duchowy ludzkiego zycia.
Ksztattowanie dojrzalej $wiadomosci moralnej pozwoli, bowiem rozpoznawaé¢ dobro
1 zgodnie z nim postgpowac.

W kolejnym numerze czasopisma Scientific Bulletin of Cheim — Section of Pedagogy,
wydawanego przez Panstwowa Wyzsza Szkole Zawodowa w Chetmie, przedstawiamy
artykuty, ktore w przewazajace] czesci dotyczg aktualnych problemoéw edukacji
1 wychowania. Mamy nadziej¢, ze prezentowane publikacje Autorow z roznych krajow
europejskich ukaza szersza perspektywe spojrzenia na wspoOlczesng nam pedagogiczng
rzeczywistosce.

Czes$¢ pierwsza, zatytulowana Edukacja i wychowanie, zawiera dziewieé¢ artykutow.

Wilodzimierz Lukiewicz omawia zmiany zachodzace w szkolnictwie wyzszym na Biatlorusi,

! Zob. P. Mazur, Personalistyczne podstawy edukacji wedlug Jana Pawla II, [w:] Personalizmus a sicasnost,
red. P. Dancak, D. Hruska, M. Rembierz, R. Soltés, Presov 2010, s. 284-289.
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za$ Petro Husak i Lesia Martirosian analizujg spoteczno-kulturowe tresci zjawiska
wychowania. Inna Chervinska, na podstawie literatury psychologiczno-pedagogicznej
I praktyki szkolnej, ukazuje specyfike przestrzeni edukacyjnej. Autorka opisuje organizacyjne
i pedagogiczne warunki interakcji szkoty, rodziny i spotecznoceci lokalnej i ich wplyw
na ksztattowanie osobowosci ucznia. Z kolei Iwona Oleksa przedstawia prace cztowieka, jako
podstawowa warto$¢, ktorej wiasciwe urzeczywistnianie przyczynia si¢ do budowania
pozytywnego zycia. Cudmila Kraj¢irikova podejmuje problem specyficznych uwarunkowann
w edukacji dzieci romskich. Tekst Beaty Akimjakovej obrazuje kreatywnos¢ jako istotny
element aktywnosci uczniow. Ludmyta Gusak, Tetiana Worobjowa i Ludmyta Smalko
whnikliwie omawiajg wykorzystanie kreatywnych metod nauczania jgzyka obcego. Victoria
Iliyasheva przedstawia za$ zarzadzanie jakoscig w procesie dydaktycznym w liceum. Cze$¢
pierwsza konczy publikacja Miroslava Gejdosa, ktory opisuje wkiad pierwszych dyrektorow
placéwek o$wiatowych w rozwoj edukacji na Wegrzech w latach 1900-19109.

W drugiej czgsci Wielowymiarowos¢é pracy socjalnej zamieszczono cztery artykuty.
Viktor Porada, Katarina Grenova, Kvéton Holcr wskazuja na relacje miedzy teorig, praktyka
i edukacja w obszarze nauk o bezpieczenstwie. Halina Bejger prezentuje instytucjonalne
formy opieki nad dzie¢mi do lat 3, w polskim systemie pomocy spotecznej. Zas Anna Yudina
omawia wspolprace szkoty (liceum) i instytucji spotecznych w sferze zapobiegania sieroctwu
spotecznemu. Obszar ten konczy tekst, w ktorym Olena Khrushch analizuje wpltyw pracy
na zmiany psychologiczne w rozwoju osobowos$ci cztowieka 1 poznawanie przez niego
Swiata.

W czgsci zatytutowanej Sylwetki chelmskich pedagogow, Andrzej Rybak przedstawia
posta¢ Leona Kosiora, natomiast Pawel Kiernikowski biogram Jana Andrzeja Klekota.

W inspirujgcej czwartej czesSci - Dobre praktyki edukacyjne - Todorka Stefanova,
Rumana Radkova, Nikola Sbev przedstawiaja formy pomocy osobom starszym
na przyktadzie dziatan realizowanych w Ryse (Bulgaria). Program edukacji zdrowotnej
,Dbam o zdrowie” wyrdznia Alina Ceglarska na przyktadzie dziatan w Przedszkolu Miejskim
nr 6 w Chelmie. Danuta Zagorska i Barbara Krzyszton omawiaja wspotprace z rodzicami
dzieci, w Przedszkolu Miejskim nr 13 z Oddzialami Integracyjnymi w Chelmie.
Za§ w ostatnim artykule Mariola Podgorska 1 Wiestaw Podgorski przedstawiaja analize
dzialan motywujacych do nauki jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 7 im. gen. Wiadystawa
Sikorskiego w Chetmie.

Koncowa, piata czgs$¢ zawiera recenzje publikacji naukowych pracownikéw Katedry

Pedagogiki i sprawozdania z konferencji naukowych.



Piotr Mazur - Wprowadzenie

W imieniu zespotu redakcyjnego sktadam serdeczne podzigkowanie wszystkim

autorom za mozliwo$¢ upublicznienia ich artykulow w niniejszej czasopismie.

Piotr Mazur
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ANTYHUMANISTYKA JAKO KIERUNEK ZMIAN.
CZY POTRZEBNY JEST WYKLADOWCA NAUK SPOLECZNYCH
W SZKOLE WYZSZEJ?

WLODZIMIERZ LUKIEWICZ
Brzeski Uniwersytet Panstwowy im. Aleksandra Puszkina, (Belarus)

ABSTRACT: For many years the teacher of the higher school on Belarus had the high
social status. However, recently the situation significantly changed. Belarus is only formally
included in system of Bologna Process. Reforms at the higher school don't bring the expected
effect. Reduction of a number of hours by social and humanitarian disciplines negatively
influence the average level of graduates of the Belarusan universities.

KEY WORDS: humanity, higher school, teacher, humanities, social sciences

Wstep

Zmiany w ramach systemu szkolnictwa wyzszego na Biatorusi, przybraty w ostatnich
latach w wiele nowych 1 czasami zaskakujacych form. Wérdd nich wymieni¢ mozna choéby
ograniczenie liczby godzin z przedmiotow humanistycznych, czy zmiang ilosci lat studiow
(z pigciu na cztery). Praktyki takie w zaden sposdb nie przystaja do standardow
przewidzianych w ramach Procesu Bolonskiego. Nie s3 to jedyne kontrowersje. Oto bowiem
trudnym do zaakceptowania kierunkiem zmian, jest systematyczne ograniczanie liczby godzin
na kierunkach spoteczno-humanistycznych. Na domiar zlego, gwarantowane konstytucyjnie
prawo do bezptatnej edukacji nie jest w pelni respektowane. Systematycznie rosng bowiem
oplaty za studia wyzsze, stanowigc tym samym realng barier¢ dla przecigtnego miodego
cztowieka chcacego podja¢ studia badz juz studiujacego.

Biatoru§ jest jednym z ostatnich panstw europejskich pozostajacych poza
obowigzywaniem systemu kontynentalnego porozumienia edukacyjnego. Wiekszos$¢ dziatan
zwigzanych z dostosowaniem modelu krajowego do standardow Procesu Bolonskiego niestety
zostalo  zablokowanych. Kryteria 1 wymagania ogdlnoeuropejskiego  standardu
wcigz na Bialorusi poddawane sg krytyce.

Nowe rozwigzania, wprowadzane sg bardzo powoli 1 z oporem. Dotycza one miedzy

innymi nauk z obszaru kulturoznawstwa: teorii i historii kultury, religioznawstwa, estetyki
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1 etyki. W efekcie, nie do konca wiadomo jaki bedzie koncowy efekt tych zmian. W kazdym
razie $rodowisko naukowe na Biatorusi bardzo zdecydowanie wyraza swoje glebokie
zaniepokojenie. Szczegdlnie doniosle swoje zdanie wyrazaja niezadowoleni przedstawiciele
dyscyplin humanistycznych®.

W biatoruskich szkotach wyzszych w ramach oferty dydaktycznej z obszaru nauk
humanistycznych i spotecznych wyktada si¢: histori¢ Bialorusi, podstawy ideologii panstwa
biatoruskiego, filozofig, teori¢ gospodarcza, socjologig, politologie, podstawy psychologii
1 pedagogiki, jezyki obce oraz wychowanie ﬁzycznez. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze
Ministerstwo Edukacji Republiki Biatoruskiej w ramach reformy szkolnictwa wyzszego
zmierza do maksymalnego ,upraktycznienia® zaro6wno treSci  dydaktycznych,
jak 1 kompetencji oraz umiejetnosci, z jakimi student opuszcza uniwersytet. W takim modelu
nauki spoleczne i humanistyczne sprowadza si¢ do zwyklego uzupetniania oferty
dydaktycznej. Priorytetem jest praktyka, a jedynie jej tlem humanistyka. Zaréwno
w wymiarze dydaktycznym, jak i godzinowym.

Taki stan rzeczy rodzi wiele pytan, inspiruje rowniez do wielu przemyslen, zwlaszcza
w kontekscie statusu i modelu edukacji wyzszej oraz samego rozumienia misji uniwersytetu.
Taka formuta, antyhumanistycznego klucza zmian prowadzi do przemodelowania filozofii
ksztalcenia w kierunku karykatury nauczania, nastawionego wylacznie na praktyke
(zwlaszcza bolesne 1 niezrozumiale jest to w obszarze studiow humanistycznych).
Maksymalnie utrudnia bowiem ksztattowanie harmonijne rozwijajacej si¢ osobowosci,
skoncentrowanej na duchowym bogactwie, czysto$ci moralnej i fizycznej, sprawnosci
intelektualnej, co bezsprzecznie jest naczelnym zadaniem ksztalcenia uniwersyteckiego,
inaczej mowigc - misjg uniwersytetu.

Czes¢ glowna

Szkolnictwo wyzsze w Europie oparte jest obecnie na modelu zwanym Procesem
Bolonskim. Jest to umowa tworzaca wspolng przestrzen edukacyjng w zjednoczonej Europie.
Poczatek Bologna process (ang.) datuje si¢ na rok 1999, kiedy to we wloskim mieScie
Bologna podpisano tzw. Deklaracj¢ Bolonska. W ramach tego porozumienia okreslone
zostaty najwazniejsze cele, pozwalajace poréwnywac i taczy¢ narodowe systemy szkolnictwa
wyzszego w poszczegolnych panstwach europejskich. Wérodd podstawowych zalozen umowy

wymieni¢ mozna: autonomi¢ akademicka, mobilno§¢ naukowcow 1 studentow, wzajemng

Y Bouusiiwas aoykayvia. Ilepwas cmynenv. Lbikn cayblanbHa-eyMaHimapHolx Oblcybiniin. AOJyKaywitiHbl
cmanoapm, Miuck 2006.
? Ibidem, c. 6.
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uznawalno$¢ dyplomoéw, nowoczesny model samorzadu studenckiego. Poza tym Proces
Bolonski miat by¢ swoistym projektem spoteczno-politycznym ksztatcacym i ksztattujacym
nowa generacje mtodych Europejczykow.

Owszem, dostrzegane s3 mankamenty tego modelu, jednak sa one na biezaco
dyskutowane 1 ulepszane. Ws$rod nich wymieni¢ mozna nieco egzotyczne zestawy
proponowanych programéw studiow i dotkliwe w wielu krajach rozmijanie si¢ modelu
ksztalcenia z potrzebami rynku pracy”.

Najwazniejsze jednak jest meritum tego porozumienia. Proponuje ono model spojny
i perspektywiczny poczawszy od dwutorowego typu studidow (licencjat — magisterium)
po wprowadzanie jednolitych kryteriow oceny jakosci ksztalcenia. Lista dziesigciu
najwazniejszych zatozen modelu edukacyjnego, zwanego Procesem Bolonskim (10 Bologna
Action Lines) zaktada:

- przyjecie systemu zrozumiatych dla wszystkich kryteriow uzyskiwanych stopni;

- wprowadzenie dwustopniowego systemu edukacji wyzszej (licencjat - magisterium);

- stosowanie wspolnego systemu zaliczen (gdzie liczba punktow ECTS za przedmiot, zalezy
od sumy godzin dla dyscypliny i wagi przedmiotu) oraz wpis sumy punktow do suplementu
dyplomu (wzorzec zaakceptowany przez UNESCO);

- promowanie akademickiej mobilnosci studentéw, wyktadowcow 1 pracownikow
administraciji;

- wzajemna nostryfikacja dokumentow w zakresie edukacji wyzszej;

- autonomi¢ wyzszych uczelni;

- rozw0j wspoOtpracy europejskiej w dziedzinie utrzymania jakosci edukacji;

- edukacje w ciggu catego zycia;

- aktywizacje naukowa i1 spoleczng §rodowiska akademickiego;

- promocje warto$ci europejskich;

- wprowadzenie studiow doktoranckich (jako edukacji trzeciego stopnia),

- potaczenie europejskiej przestrzeni edukacji wyzsze] 1 europejskiej przestrzeni badan
naukowych.

System ma jeszcze jedng zalete. Mianowicie uwzglednia model trzystopniowe;j
edukacji wyzszej:

- pierwszy poziom, to studia licencjackie (stopien ,,licencjata™);

- drugi poziom, to studia magisterskie (stopien ,,magistera”);

® B. Mosxeiixo, benapyco u Bonouckuii npoyecc: peanvhvle nawocbl u munycwvl Egponetickozo npocmpancmea
svicuteco obpaszosanus, http://liberalclub.biz/?p=15929 [nata nocryma: 9.05.2015].
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- trzeci poziom, to studia doktoranckie (stopien ,,doktora”).

Na terenie Europy dominuja dwa modele edukacji wyzszej. Oba sa polaczeniem
studiow licencjackich, magisterskich i doktoranckich (odpowiednio trzy, trzy i trzy lata nauki;
badz 4 lata, rok i 3 lata). Pierwszy z modeli oferuje studia 9-letnie, drugi za$ 8-letnie®.

Dotaczenie Biatorusi do Procesu Bolonskiego ma sens jezeli wezmie si¢ pod uwage
niektore podstawowe rozwigzania, na przyktad:

- wigzi historyczne z europejskimi tradycjami edukacyjnymi;

- mocng gospodarczg orientacj¢ zewnetrzng na europejski rynek;

- tatwos¢ adaptacji biatoruskiego systemu edukacji wyzszej do ogdlnoeuropejskich
standardow 1 wymagan;

- cztonkostwo Rosji i Kazachstanu w Procesie Boloaskim®.

Dotaczenie Biatorusi do europejskiej przestrzeni edukacji wyzszej musi oznaczac,
ze kraj przyjmuje na siebie obowiazki przestrzegania zasad istniejgcej formuty organizacyjno
-prawnej oraz obowigzek zreformowania narodowego systemu tak, by byl zrozumiaty
1 przejrzysty dla innych krajéw partnerskich. Jak twierdzi pierwszy wiceminister edukacji
Bialorusi Aleksander Zuk, dolaczenie kraju do europejskiej przestrzeni edukacji wyzszej
pozytywnie wptynie na prestiz systemu edukacji narodowej, tak w opinii zagranicznych
partneréw, jak tez wérod mlodziezy biatoruskiej. Jest to wigc atrakcyjna perspektywa przede
wszystkim dla potencjalnych studentéw z Europy, ktérzy zdecydowaliby sie studiowac
na Biatorusi. Przystapienie do porozumienia byloby znakomita promocja dorobku biatoruskiej
nauki. Przyczyniloby si¢ roéwniez do maksymalnej przejrzystosci zasad ksztalcenia.
Dotaczenie do Procesu Bolonskiego by¢ moze zahamowatoby rowniez emigracje mtodych
ludzi, ktorzy bardzo czgsto wybieraja uczelnie zagraniczne, jako instytucje w ktorych chcg si¢
ksztalci¢ na poziomie akademickim®,

Nie mniej nalezy mie¢ swiadomos¢ negatywnych konsekwencji wiaczenia Bialorusi
do Procesu Bolonskiego. Po pierwsze, przystgpienie do porozumienia w pewien Sposob
podporzadkuje interesy narodowe rozwigzaniom globalnym. Po drugie, istnieje ryzyko
obnizenia jakosci ksztalcenia na pierwszym poziomie, w zwigzku ze skroceniem ilosci lat
studiow. Po trzecie, istnieje ryzyko wyjazdu specjalistow i wysokokwalifikowanej kadry

do innych panstw.

* Bononckuii npoyecce, http://www.interstudy.by/index.php?option=com_content&view=article&id=53&Itemid,
[maTa nocryma: 4.05.2012].

> Ibidem.

® Boicuiee obpaszosanue Pecnybauku benapyce: om 0OOIOHCK020 npoyecca K e8pONeticKoOMY NpOCMPAHCME)Y
svicuteco obpaszosanus, http://search.tut.by, [nara nocrymna: 4.05.2012].
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Z drugiej za$ strony, pozostawanie Biatorusi poza wspdlnota bolonska spowoduje
przeksztalcenie systemu szkolnictwa wyzszego w model mato atrakcyjny dla zagranicznych
studentow. Nawet jesli na Biatorusi zostanie stworzony unikalny system edukacyjny, moze
nie znalez¢ on uznania na arenie mi¢dzynarodowej. Studenci zagraniczni mogg nie widzie¢
dla siebie szansy. Proces Bolonski tworzy bowiem atrakcyjny model ogolnoeuropejskiej
komunikacji, uwzglednia nowe perspektywy dla dialogu i wspotpracy w szerokim wymiarze.
Stad, bez ogdlnego spotecznego porozumienia w tej kwestii i1 unifikacji programowej,
Biatorus$ nie ma szansy na jakosciowo intelektualnie i kulturowo wyzszy poziom ksztatcenia
i zarzadzania, ktory w konsekwencji umozliwitby osiggni¢cie rozwoju ekonomicznego
1 spotecznego. Dlatego spoteczno$¢ naukowa, Ministerstwo Edukacji Republiki Biatorus,
przedstawiciele Republikanskiej Rady Rektoréw Szkét Wyzszych wyrazaja swoja wolg
dotaczenia do Procesu Bolonskiego'.

Przytaczenie Biatorusi do ogolnoeuropejskiej przestrzeni edukacyjnej mogtoby by¢
mozliwe juz w 2015 r. Zostalo to zasygnalizowane jeszcze podczas posiedzenia tzw. grupy
roboczej Procesu Bolonskiego, ktora obradowata w styczniu 2012 r. w Kopenhadze. Jednak
panstwo biatoruskie nie wypekito jak dotychczas postanowien europejskiej przestrzeni
edukacji wstzejS. Dzieje si¢ tak pomimo tego, ze eksperci na kolejnych ze spotkan (26-27
kwietnia 2012 r. w Bukareszcie) sformutowali bardziej szczegblowe rekomendacie®.
Nie przyniosto to jednak rezultatow. Niestety na nastepnym posiedzeniu ministréw edukacji
panstw europejskich ,kwestia biatoruska” nie byla juz nawet dyskutowana. Gléwna
przyczyna takiego stanu rzeczy byt fakt, iz Bialoru$ nie wprowadzila podstawowych zasad
Procesu Bolonskiego, ktorymi sa cho¢by: swoboda akademicka, autonomia instytucjonalna,
wspotuczestnictwo studentow w procesie zarzadzania edukacja wyzsza, etc. Kolejne
posiedzenie grupy roboczej odbedzie si¢ jeszcze w 2015 r. w Erewaniu. Przedstawiciele
Ministerstwa Edukacji Biatorusi, cho¢ wczes$niej nie wyrazili swojego jednoznacznego
stanowiska w tej sprawie’®, dzi§ prowadza wewnetrzne konsultacje, ktére oddaja stowa:
»kraj jest w wielu obszarach dobrze przygotowany do uczestnictwa, ale zachowuje
sobie prawo do swoich wewnetrznych ustalen i1 rozwigzan”. Ministerstwo Edukacji

po raz drugi oficjalnie skierowato pismo do Sekretariatu Procesu Bolonskiego z wnioskiem

" Ibidem.

8 Benapycu omkazanu 6o exoxcoenuu ¢ Boronckuii npoyece, http://gorad.by/by/page/world/2889, [nata nocryma:
4.05.2012].

% Benapyce yoce yuacmeyem 6 Bononuckom npoyecce?, http:/Inews.tut.by/society/272729.html, [nata pocryma:
4.05.2012].

% Bonpoc npucoedunenus Benapycu k Bononckomy npoyeccy modicem Gviimb paccMompen moibKo yepes mpi

2oda, http://news.tut.by/society/285287.html, [nata noctyna: 4.05.2012].
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o dolaczenie do europejskiej przestrzeni edukacji wyzszej. Stato si¢ to 14 maja 2015 r.
na Konferencji Ministréw Edukacji krajow europejskich. W zwigzku z tym faktem gremium
to wyrazito swoje uwagi (gtéwnie krytyczne), a ministrowie Norwegii, Szwecji, Holandii
1 Islandii zaapelowali o wigkszg determinacj¢ Biatorusi w wypelnianiu postanowien Procesu
Boloﬁskiegoll.

Jak juz zostalo wspomniane, pierwsza aplikacja Biatorusi zostala odrzucona
w zwiazku z zasadniczymi réznicami krajowego i ,,bolonskiego” modelu edukacji wyzsze;j.
Z tego powodu biatoruska organizacja pozarzagdowa pod nazwg Spoteczny Komitet Bolonski
podjeta si¢ staran, aby niezbedne (wstepne) wymagania zostaly jednak wprowadzone.
Przedsiewzigto takze dzialania majace na celu mobilizowanie wtadz krajowych do dziatan
w tym zakresie. Mozna uzna¢, ze proby dotaczenia Biatorusi do Procesu Bolonskiego
sg dziataniami niestandardowymi. Nie chodzi tu bynajmniej o kwestie polityczne czy relacje
ekonomiczne z Zachodem, ale filozofi¢ podejscia do edukacji i nauki. Biatoru§ w 2002 r.
formalnie ratyfikowata konwencje Lizbonska i do 2008 r. kilkukrotnie podejmowata jedynie
symboliczne dziatania w tym zakresie. Jednak wcigz daleko do ostatecznego pozytywnego
rozwigzania. Pewna cz¢$¢ srodowiska naukowego na Bialorusi wykazuje swoja determinacj¢
we wprowadzaniu swobdd akademickich, organizowaniu samorzagdow uniwersyteckich,
zwigkszeniu mobilnosci naukowcow 1 studentéw. Przy czym kluczowe zasady wcigz nie
znalazty zastosowania w systemie biatoruskim. Bowiem najbardziej oczekiwanym
rozwigzaniem jest wzajemna uznawalno$¢ dyploméw (z suplementem europejskiego wzorca),
dlatego ze posiadanie takiego dyplomu otwiera absolwentowi niegraniczone mozliwosci
dalszego rozwoju, a przez to znacznie ulatwia znalezienie pracy niemal we wszystkich
panstwach Unii. Dla Bialorusi oznaczatoby to zwigkszenie wlasnej oferty akademickiej oraz
jej konkurencyjnosci. Najwazniejsza wydaje si¢ tu by¢ kwestia przyjmowania na studia
obcokrajowcow, a wigc 1 korzysci ekonomicznych dla Biatorusi®.

Szkolnictwo wyzsze na Bialorusi jest obecnie w specyficznej sytuacji. Jak informuje
Ministerstwo Edukacji Republiki Biatorus w roku akademickim 2010/2011 zwigkszyta sig¢
liczba studentow az o 15 tys. (dotyczy to szczegolnie pierwszych lat studiow)™,
Wynika to z wielu przyczyn, z ktorych najwazniejsza jest obnizenie wymagan

kwalifikacyjnych na studia wyzsze. W konsekwencji praktycznie kazda osoba po ukonczeniu

Y Benapycy npuinama 3 Banoucki npayac, http:/inn.by/?2c=ar&i=149548, [rara nocryna: 15.05.2015].

12 B. Moxeiiko, Berapycy u Bononckuii npoyecc: ucmopuu e3aumoomnowenuii, http://liberalclub.biz/?p=15881,
[maTa mocryma: 15.04.2015].

B Mouemy ¢ Genopyccxux eysax ne yenwames snanua?, http://news.tut.by/society/286534.html, [mara mocryma:
4.05.2012].
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szkoly $redniej, ktora posiada umiejetno$¢ czytania 1 pisania dostaje mozliwos¢
zaliczenia egzaminOw centralnych i osiaggnigcia minimalnej punktacji kwalifikacyjne;j.
Niestety ma to swoje bardzo negatywne konsekwencje. Dla przyktadu, podczas testu
centralnego z jezyka obcego na Panstwowym Uniwersytecie im. A. Puszkina w Brzesciu
jeden ze kandydatéw po dziesieciu minutach egzaminu pisemnego zakonczyt swoja prace.
Zapytany przez autora artykulu : skqgd tak dobrze zna jezyk angielski? Odpowiedziat jezyka
nie znam w ogole, po prostu automatycznie skreslatem kazdy trzeci mozliwy wariant. \NWarto
wspomnie¢, ze po wprowadzeniu testow centralnych zmniejszyto si¢ zapotrzebowanie
na korepetycje. Mozna dzi$, bowiem bez trudu otrzymac certyfikat z egzaminu centralnego,
wczesniej wplacajac wymagang kwote czesnego za studia. Studia wyzsze sa dla chtopcow
wcigz sposobem na ucieczke od zasadniczej stuzby wojskowej. Bycie zakiem jest atrakcyjne
takze dla tych, ktorzy chca przez nastepnych pie¢ lat prowadzi¢ w miar¢ bezpieczne zycie
studenckie. Studia sg réwniez azylem dla mlodych, ktérzy chca uniezalezni¢ si¢ od rodzicow,
wyprowadzi¢ z domu, ale takze dla tych, ktorym po prostu rodzice wymyslili taki scenariusz
na zycie, itp.

Powszechnie uwaza si¢, ze studia wyzsze stanowig moment wejscia w dorostosé
1 oczekiwany sposob adaptacji do zycia zawodowego i spoiecznego“. Dyskusyjnym
rozwigzaniem w zwigzku z tym jest ,spychanie na margines” nauk humanistycznych
i spotecznych w programach studiow na Biatorusi. I tak, w 2010 r. zlikwidowana
zostata Katedra Kulturoznawstwa na Panstwowym Uniwersytecie im. A. Puszkina
w Brze$ciu. Warto zaznaczy¢, ze jednostka ta byla w tamtym czasie sklasyfikowana
na drugim miejscu w rankingu kilkudziesieciu podobnych placowek. Ponadto pracownicy
katedry w ciggu ostatnich 10 lat obronili dwie habilitacje i pie¢ doktoratéw. Mimo to liczba
godzin przeznaczonych na zajecia z kulturoznawstwa, religii, etyki, estetyki

i szeregu kursoéw specjalistycznych zmniejszyta si¢ w sposob znaczacy.

4 Ibidem.
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Tabela 1. Godziny dydaktyczne Katedry Kulturoznawstwa w poréwnaniu
z innymi wydziatami Panstwowego Uniwersytetu w Brzesciu, rok akademicki 2005/06

Ne Wydziat Liczba godzin %
1 | Biologii 466 6,1
2 | Geografii 802 10,5
3 | Historii 816 10,7
4 | Jezykoéw obcych 615 8,1
5 | Matematyki 473 6,2
6 | Psychologii i pedagogiki 965 12,7
7 | Pedagogiki spotecznej 601 7,9
8 | Wychowania fizycznego 587 7,7
9 | Fizyki 201 2,6
10 | Filologii 1341 17,6
11 | Prawa 759 10,0

Razem 7623 100,0

Zrodto: opracowanie wiasne.

Réwnie mato optymistycznie przedstawia si¢ sytuacja w kontekscie ilosci godzin
oferowanych przez Katedre, w ramach zaje¢ realizowanych na poszczegdlnych Wydziatach
(ktore, jak sie wydaje, zalicza¢ si¢ powinno si¢ do przedmiotéw humanistycznych, w tym
historycznych, jezykdw obcych czy filologicznych). Jak to interpretowac? Procesy
globalizacji rozwigzan, jak i ogolnej standaryzacji, pomijaja sferg refleksji na temat cztowieka
1 otaczajacego go $wiata. Towarzyszy temu formalizacja relacji miedzy ludzmi w ramach
relacji ,,wykladowca — student”, ktéra niweluje idee klasycznej edukacji uniwersyteckiej
do postegpujacej ad absurdum misji przekazywania wiedzy $cisle praktyczne;.

Tabela 2. Godziny dydaktyczne Katedry Kulturoznawstwa w poréwnaniu z innymi
wydziatami Panstwowego Uniwersytetu w Brzesciu, rok akademicki 2009/10

Ne Wydzial Liczba godzin %
1 | Biologii 526 9,9
2 | Geografii 452 8,5
3 | Historii 307 5,8
4 | Jezykoé6w obeych 253 4,8
5 | Matematyki 551 10,4
6 | Psychologii i pedagogiki 715 13,5
7 | Pedagogiki spolecznej 391 7,4
8 | Wychowania fizycznego 900 17,0
9 | Fizyki 279 5,3
10 | Filologii 299 5,6
11 | Prawa 636 12,0

Razem 5309 100,0

Zrddlo: opracowanie wlasne.
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Rownie szybko maleje liczba doktorantow z obszaru nauk humanistycznych
w obwodzie brzeskim (historia, filologia, pedagogika i psychologia -w sumie zaledwie
22 doktorantdw). Korzystniej prezentuja si¢ natomiast statystyki doktorantéw nauk

technicznych czy ekonomicznych.

Tabela 3. Liczba doktorantow w réznych dziedzinach nauki w obwodzie brzeskim

2005 | 2006 | 2007 2008 2009 2010
Liczba 95 77 65 58 83 89
doktorantow,
razem
W tym na
kierunku:
Fizykai 4 2 3 4 3 2
matematyka
Biologia 1 2 5 5 4 3
Technika 46 29 24 22 31 35
Historia -- -- -- 3 6 7
Gospodarka 14 12 8 6 18 23
Filologia 10 11 6 5 6 5
Pedagogika 6 5 3 3 2 5
Psychologia 10 10 10 7 9 5
Geologia 4 6 6 3 4 -
i mineralogia
Geografia - -- -- -- -- 4

Zrodlo: opracowano na podstawie: Cmamucmuueckuii edxce2oonux. bpecmckas obnacmo, Bpecr 2011, s. 156.

W efekcie od 2005-2010 obserwuje si¢ mniejsza popularnos¢ studiéow historycznych,
filologicznych, pedagogicznych i psychologicznych.

Tabela 4. Liczba 0sob przyjetych na studia doktoranckie w ramach roéznych dziedzin
naukowych w obwodzie brzeskim

2005 | 2006 | 2007 2008 2009 2010

Fizykai 3 - 1 2 - -
matematyka

Biologia 1 1 3 - 1 1
Technika 15 2 8 10 11 12
Historia -- -- -- 3 3 1
Gospodarka 4 1 3 1 14 7
Filologia 2 2 1 2 1 --
Pedagogika 1 1 1 - -- 4
Psychologia 4 4 2 2 2 -
Geologia 2 3 1 -- -- --
i mineralogia

Geografia -- -- -- -- -- 2

Zrodho: opracowano na podstawie: Cmamucmuueckuii excezoonux. bpecmckas o6nacme, bpect 2011, s. 157.
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Jezeli zas chodzi o studia doktoranckie w obwodzie brzeskim w latach w latach 2005

-2010, zaledwie jedna osoba obronita swoja prace doktorska.

Tabela 5. Studia doktoranckie w obwodzie brzeskim

Lata | Liczba Liczba Liczba osob Liczba W tym po
studiow doktorantéw, | przyjetych 0s6b po obronie
doktoranckich razem na studia zakonczeniu pracy

studiow naukowej
doktoranckich

2005 2 95 32 22 --

2006 2 77 14 13 --

2007 2 65 20 16 --

2008 2 58 20 27 --

2009 3 83 32 10 1

2010 4 89 27 19 --

Zrodlo: opracowano na podstawie: Cmamucmuueckuii esxce2oonux. bpecmckas obnacmo, Bpecr 2011, s. 156.

Podobna prawidtowo$¢ zachodzi w relacji migdzy pracownikami nauki

reprezentujacymi dyscypliny przyrodnicze, techniczne i rolnicze, a naukowcami z obszaru

dyscyplin spotecznych czy humanistycznych.

Tabela 6. Liczba naukowcow w obwodzie brzeskim

'-]iCZba, W tym w réznych dziedzinach naukowych
e | Przyrodnicze | Techniczne | Medycyna | Rolnictwo | Spoleczne | Humanistyczne
Naukowcy
2005 305 34 171 -- 98 1 1
2006 352 53 227 -- 69 2 1
2007 354 54 243 -- 57 -- --
2008 364 59 247 1 57 -- --
2009 397 53 273 8 63 -- --
2010 405 64 271 -- 58 12 --
Doktorzy
hab.
2005 1 1 -- -- -- -- -
2006 1 1 -- -- - - -
2007 3 2 1 -- -- -- -
2008 4 3 1 -- -- -- -
2009 3 2 1 . -- - -
2010 4 2 1 -- -- 1 -
Doktorzy
2005 32 7 10 -- 14 -- 1
2006 26 13 4 -- 6 2 1
2007 29 13 8 -- 8 - -
2008 29 13 6 1 9 -- --
2009 26 13 5 1 7 -- --
2010 30 13 6 -- 8 3 --

Zrodho: opracowane na podstawie: Cmamucmuueckuii evgicezo0nux. Bpecmekas obnacme, bpecr 2011, s. 163.
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Whioski

Odchodzenie od humanistyki, w ramach szkolnictwa wyzszego, na Biatorusi prowadzi
do zmiany paradygmatu ksztalcenia na panstwowych uniwersytetach. Studenci nie otrzymuja
obecnie petnej oferty uwzgledniajgcej dorobek wiedzy o cztowieku. Pomijane sg te aspekty
wspolczesnej kultury, ktore gromadza wszechstronng refleksj¢, zaliczang do dziedziny nauk
humanistycznych i spotecznych. Wspolczesny biatoruski uniwersytet staje si¢ coraz bardziej
instytucja praktyczno — techniczng. Wykladowca nauk spotecznych i humanistycznych traci
z roku na rok swoj prestiz 1 radykalnie obniza si¢ jego miejsce w hierarchii rankingu

zawodowego.
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COILIIOKYJIbTYPHUI 3MICT ®EHOMEHY BUXOBAHHSI

HNETPO I'YCAK, JIECA MAPTIPOCSH
Cxionoesponeticbkuil Hayionanvruil yrieepcumem imeni Jleci Yrpainku, (UKraine)

ABSTRACT: The article investigates the phenomenon of social and cultural content
of education. The basic functions of culture are descrided in the article. It is proved that culture
is part of the content of education. By the delimitation of notions ,, civilization” and ,, culture”
the main contents sociological and cultural characteristics of education are presented
in the given article.
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Bukopucranas kareropii KyJabTypH Y TpOLECI IOCTIHDKEHHS CYTHOCTI BHXOBaHHS
€ TPamuIifiHO aKTyalbHUM. lle TOSICHIOETBCS THM, IO TMO-TIEPIIE, «COIIATEHUHN
1 TepCOHaJIbHUN MPOCTIp, ICTOPUYHUM 1 ocoOuCTHII 4Yac OyTTS K JOpOCIOi JIFOAMHHU,
TaKk 1 JWTHHM, 3allOBHEHHWH MaTepiaJbHUMH OO0’€KTaMH, CTaBJICHHSAMHM, LIHHOCTSIMHU,
iHpOpMaIIi€l0 1 TEXHOJIOTIIMH, IO MAalOTh MpPsIME BIIHOMICHHS SK JO MarepiaibHOI,
TaK 1 JyXOBHOI KynLTypn»l. [To-gpyre — «mera BUXOBaHHS, 3MICT, 3aKOHOMIPHOCTI NPOLIECY
BHUXOBaHHS, METOMIM 1 3acO0M — yCi IIi TIelaroriyHi MOHATTS B3a€MOIIOB’s13aHi 3 (Pitocopchko
-KYJIBTYpOJIOTIYHUMH ~ KaTeropisiMi, TaKHUMU SIK KyJIbTypa, KyJIbTYPHO-ICTOPHYHHMM THI,
KYJIbTYpHO-ICTOPDUYHE  CEpEelOBUINE, JTyXOBHUH cCyOCTpaT TMEBHOI KyJIbTYpH, akKcio
- 1 THOCEOJIOT1YHA TPaAMILIis Ti€l UM 1HIIOT KyanypH»Z.

TakuM 4MHOM, KyJIBTYpa BXOAWUTH JIO 3MICTOBOI CKJIQJIOBOi BUXOBaHHS, a KYJIbTypHE
Cepe/loBUIIIE - JI0 OCHOBHOTO TMOJs AisIbHOCTI Buxosarens. COIIOJIOrM BBaXaIOTh,
0 CTBOpEHHs Ta 30epekeHHs KyJIbTYpH HE € CaMOLULII0, a CII0COOOM BIIKMBAHHS
Ta ICHYBaHHS JIFOJIMHU SIK CYCIUIBHOI 1CTOTH B COLIIAJIbBHOMY CEPEIOBHUILI. 3 [[LOTO BUILJIMBAIOTh
OCHOBHI 3aBJaHHs, SKi BHpIIIye KyJIbTypa: IMO-Tieplle — I€ COLiali3allis JIIOJUHU, TOOTO

30epekeHHsl 1 MPUMHOXKEHHSI y Hilf BChOTO ICTUHHO JIOJCHKOTO, a 3HAYHUTh 1 CYCIIIBHOTO,

! B. M. Makcakosa, Jexyuu 1-5, [B:] Iledacocuueckas anmpononoeus, pen. B. . MakcakoBa, Mocksa 2001,
c. 208.

2 I1. A. TaraeB, KyibmypHO-ucmopuseckuii acnekm paseumus, ome4ecmeeHHbX Quiocopcko-nedacosutieckux
yuenuti XVIII - XX gexas, Bonrorpax 2000, c. 518.
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MOAPYTeE, 1I€ TaKa OpraHi3allis )KUTTS CYCHIbCTBA, KA CIYXuia O MoJanbIIoMy CyCIUTBHOMY
MPOLIBITAHHIO B IM'S JIOMHK".

Kynerypa € ogHuM 13 HaWIiHHIIMX 3100yTKiB COLiyMy, SIKMH BIUIMBA€E
Ha BCl (yHIaMEHTaJbHI TpOIleCH B HbOMY. SIK comiaibHHi ()EHOMEH BOHA € CKJIAIHUM
1 MOJICTPYKTYpHUM siBuIleM. KynpTypa iHTerpoBaHa B pi3HOMaHITHI cpepu KUTTETISITLHOCTI
JIOAWHU. 3BiJICK - HEOJHO3HAYHICTh camoi AediHIilii KynbTypH, ii JOTI4HOI CTPYKTYpH,
cyrHocTi Ta (opm. KokHe 3 BH3Ha4YeHb KyabTypu (Gikcye peanbHi W 3HAUyHll pHCH
Ta 0COGIMBOCTI KYJITYPH, alie KOIHE 3 HUX HE € BHUCPITHAM .

[TomiceMaHTUYHICTB MOHATTS «KYJIBTYpa» Ta MIMOWHA 3MICTy OOYMOBHJIH IOSIBY HOTO
0araThOX HayKOBMX BH3HA4YCHb. [lepIIONoOuYaTkoBO TEpMiH «KylbTypa» (iar. cultura agri)
03HauyaB 00po0iTOK 3emiIi. [TocTyImoBO HUM CcTaM O3HAYATH BCE, [0 CTBOPHIIA JIFOAMHA.

Ha cyuyacHoMy eTami HOHATTS «KYJIbTYPY» pO3YMiIOTb $IK y IIHUPOKOMY
(xapakTepuCTHKa ICTOPHYHUX €MOX, KOHKPETHHX CYCIIJIbCTB, HApPOAHOCTEH 1 HAIIii,
cediuaux cdep CyCHuIBHOTO JKUTTA a0O0 JFOJACHKOI JISUTBHOCTI), TaK 1 Yy 8Y3bKOMY
3Ha4eHHI - cdepa TyxoBHOTO KHUTTA moaed. «Kynprypa Britouae B cebe mpenMeTHi
pe3ynbTaTH [isIBHOCTI Jronei  (MamuHM, MOOYAOBH, pe3y/ibTaTd Ii3HAHHS, TBOPH
MHCTEITBa, pe3yIbTaTH, HOPMU MOpai i IpaBa Ta iH.), a TAKOX JIFOJCHKI CHJIM 1 3MiOHOCTI,
IO PeaNi3yIOThCs B MAisJIbHOCTI (3HAHHS, BMIHHS, HAaBUKH, PIBEHb IHTEIEKTY, MOpaIbHHI
Ta €CTeTHMYHHMH PO3BUTOK, CBITOIJISA, CHocoOu i ¢opmu crinkyBaHHs sojeit). [llupora
OXOIUTIOBAaHMX KYJIbTYpOIO SIBHIL BIUIMBA€ HA 3aKpIIJICHHA 3a UM TMOHATTSAM OaraTbox
CMMCJIOBUX BIJITIHKIB, IO, Y CBOI 4Yepry, CIpHUsA€ BapiaTUBHOMY HOro TJIyMa4yeHHIO,
PO3YMIHHIO i BUKOPUCTAHHIO PI3HUMHU HayKaMI/I>>5.

KynbTypa, sk HEBiI €MHUN KOMIIOHEHT JIIOJCHKOI JISUIBHOCTI, MOJUISIETbCA Ha
IyXOBHY 1 MartepianbHy. Pinocodis po3risiae AyXOBHE KHUTITA CYCHIJIBCTBA SIK MpOIEC
(YHKIIOHYBaHHS JyXOBHOTO B CYCHUIBCTBI. MOXIIMBICT BMIUIEHHS TyXOBHOTO MKHTTH,
K HayKoBOi aOCTpakiii, 3yMOBJi€Ha THUM, IO 3a IMEBHUX ICTOPUYHHUX YMOB BOHA
BUOKPEMIIIOETHCS B OCOOIMBUI BUJ JISUIBHOCTI, SKMM Ma€ JOCUTH CKJIQIHUI MEXaHi3M CBOTO
3nificHeHHs. AGcopOoBaHi y ¢opmax JyXOBHOCTI: TBOpaX MHCTELTBA, HAYKOBUX MpallsiX,

¢binocodCrKUX CHUCTEMAaX, PENITiHHUX J0TMaTax, MOJITHYHUX JOKTPHUHAX TOINO, — I[IHHOCTI,

:I.A. Tony6eBa, Coyuonoeus, Mocksa 2004, c. 57.
4 Coyionocis, pea. B. I'. T'opomsnenxo, Kuis 2003.
® JLI. T. JleBuyk, Iemopis ceimosoi kynsmypu, Kuis 2010, ¢. 6-7.
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171e1, iIMIepaTBU, HOPMHU YTBOPIOIOTH 30BHINIHIA Hamepea 3aaHuil 1HAUBIAHOMY ICHYBaHHIO
CBIT cortianpHoi 6yTTEBOCTI'.

JyxoBHI LIHHOCTI 1 HOPMH MPOIYKYIOTHCS PI3HUMH (hOpMaMH CYCHIBHOI CBiIOMOCTI
— 17eoJIoTii, TMOJITHKH, MOpaji, IpaBa, HAyKH, MHCTeNTBa 1 pemirii. BoHn Bu3HauyaroTh
IIHHICHI OpIEHTUPH BUXOBAHHSA. Y KOHTEKCTI COIIOJOrii JyXOBHI IIIHHOCTI IOCTalOTh
y BUIJISLIL CHICU(IYHUX COIIabHUX IHCTUTYTIB KYJIBTYPH Y AYXOBHiH cdepi i 3a0e3meuyoTh
IyXOBHE BHUPOOHHIITBO, SIK€ PO3TJSAAETHCA SK CTBOPEHHS JIyXOBHUX IIIHHOCTEH 1 imeH.
HayKoBIli BBaXalOTh, 0 y IIbOMY ITIOJIATA€ CyTh AiSTIBHOCTI BKA3aHMX iHCTHTYTIB. IX poib
y JKHATTI CYCHUIbCTBA, Y TOMY YHCII 1 Y BUXOBaHHI, HaJ3BUYalHO BaxiuBa. Crenudiyuni
COLliaIbHI 1HCTUTYTH KYJbTYPU BHKOHYIOTH (YHKIIIO BKJIIOYEHHS JIIOJCH Yy CHUCTeMY
ICHYIOYHMX COIiaJIbHUX 1 JYXOBHHX 3B’SI3KiB 1 BiTHOIICHb (coliasibHO-iHTerpaTuBHy). Came
[0 METY IMepecliayloTh IHCTUTYT HAyKd, MUCTEITBA, pemirii Tomo. BoHM opraizyroTh
CKJIQJIHY CUCTEMY TyXOBHOI AisIBHOCTI Y cepl HAyKOBOi, Xyd0KHbBOI, PENiriiiHOi Ta iHIIOo1
JIyXOBHOI TBOPYOCT], & TAKOXK 3a0€311eUyIOTh OCBOEHHS 1 PO3IIOLT IPOAYKTIB I1i€i TBOPHOCTi .

MarepiasibHa KyJIbTypa Ma€ CBOIO BHYTPIIIHIO CTPYKTYPY: MPEAMETH MaTepiaabHOTrO
BUpOOHUITBA (O4fT, peui, 3aco0M BUPOOHHWIITBA, TEXHOJOTI, TBOPYUH IOTEHITIAT
MpAaliBHUKIB); KyJIbTypa BiATBOPEHHS JIOJICTBA, CIIOCOOM IMOBEAIHKU JIIOJUHU B IHTUMHIN
chepi; dizuuna kynprypa (hopMyBaHHS 1 3MiHA (DI3UIHHX MOMIJIMBOCTEH JIIOJUHU — CIOJIU
BITHOCUTBCS CIIOPT, TIMHACTHKA, Tiri€Ha TiTa, NPOQIIAKTHKAa 3aXBOPIOBAHb, JIKYBaHHS,
aKTUBHMMA  BIIMOYMHOK); COLIAJBHO-TIOJNITUYHA KYyJIbTypa (IIpakTHKa BCTAHOBJICHHS,
30epexeHHs 1 3MIHM COLIAJIbHUX iHCTI/ITyTiB)B. MarepianpHa KyJabTypa, SK 1 JIyXOBHA,
MIpe/ICTaBlIeHa PI3SHOMAHITHUMHU COIIIAJIbBHUMHU 1HCTUTYTaMH, (YHKLII SIKHUX TaKoX MaroTh
negaroriyHuil xapakrep. Hampukian, iHCTUTYT ¢iM’1 1 HuTI00Y, IHCTUTYT (13UUHOI KYJIbTYypU
1 cropTy TOMIO.

ComianpHi 1HCTUTYTH KYJbTYpU TIOCTalOTh SIK CYO’€KTM BHUXOBHMX BIUJIMBIB
y CYCIUIBCTBI, SIKI CIOPsIMOBaHI Ha 3a0e3MeUeHHs 3aCBOECHHS IMIIPOCTAIOYUMHU TTOKOIIHHIMHU
ICHYIOUMX KYJIbTYpHUX IIHHOCTEH, CTBOPEHMX SK JYXOBHOIO, TaK 1 MaTepiajabHOIO
KynbTypoto. «KyabTypHI LIHHOCTI — II€ BHMXOBaHa Yy CBIJIOMOCTI JIIOJied 3HAuyIIiCTh
THUX YW THUX Jid, NPEIMETIB, BIACTUBOCTEH JIIOJMHU, SBUII, MPOLECIB TOIIO, 1 CIPUHHATTS

iX SK METH JKHTTS. I_[e a6CTpaKTHC MNOHATTA PO TE, M0 TaKe «J:[o6pe» " «II0raHo»,

® I. B. buuxko, ®irocois, Kuis 1994, c. 528-542.

" 1. Benn, I paoywee nocmundycmpuanvhoe obwecmso. Onvim coyuanbHozo npocnozuposanusi, Mocksa 2004;
I1. Apykep, Ynpasnenue ¢ obwecmse 6ydywozo, Mocksa 2007; A. B. Kiumenko, ObmecTBo3Hanue, Mocksa
2004.

8 IL.®. Tuk, Kynemyponozus: yuetnoe nocobue onz 8y306, Poctos /]I, 2006.
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«MPaBUIIBHO» U «HETPaBUIBHOY», «IOTPIOHE» M «HEMOTPIOHE», «IIO3UTHBHE» i «HEraTUBHE»
tomo. LlinHocTi € eramoHoM, imeanom. JKoaHe CycHiIbCTBO HE MOXke oOiiTHCs
0e3 MIHHOCTEH 1 KOKHUHM CYCIUTBbHHIA YCTPIN YCTAHOBIIIOE, IO CaMe ISl HbOTO € uinHicTio®.

Jns  OCHipKeHHST COLIOKYJABTYPHOI CYTHOCTI BHXOBaHHS BKJIMBE 3HAYCHHS
Ma€e PO3MEXKYBaHHS TOHATh «KYJIbTypa 1 IuBUIRaMisay. Y ¢utocopchkoMy 3HAYCHHI TOHSTTS
,,KyIIbTypa” YacTo BHUCTYIAa€ CHHOHIMOM MOHSTTS ,,IUBUT3AMIS” 1 BimoOpaxkae JIHOACHKUI
nporpec y miiomy. Onnak, B TpakryBaHHi JI.BacunbeBa KyabTypa po3yMi€Tbes SIK TyXOBHA
CTOpOHA CYCIIJIBHOTO JKHTTS, a IUBUII3AIIS — SK MarepiagbHa KyJIbTypa; MUBLII3AISL
BH3HAYAE MEKI BUXOBHHX CHCTEM, a KyJIbTypa Ja€ iM 0cHOBY 3micTy '’

B HaykoBHMX JOCHIPKEHHSX BHUKOPHUCTaHHS Kareropii ,,lMBidi3aIis’ CTBOPIOE
MOJKJIMBICTh 3IIMCHEHHS aHaNli3y BUXOBAaHHS y COIIOJIOTIYHOMY KOHTEKCTI, IO O03BOJISIE
BUSBUTH 3aKOHOMIPHOCTI PO3BUTKY BHXOBAHHS BIAMOBIIHO /10 ICTOPHYHUX €TaIliB PO3BUTKY
CYCIIJIBCTBA; PO3KPUTU CYTHICTh 0ararbOX BaKJIMBUX PUC BUXOBHUX TPAAMIIM, BHUSIBUTH
iX icTOpUYHE KOpPIHHS Ta COIIOKYJIBTYpPHI JA€TEPMiHAHTH, IO OOYMOBHIIM iX TOSBY; 3pOOUTH
3pO3YyMUIMM ICTOpPUYHE MOXO/HKEHHS TEpPEeIyMOB 1 HACHIIKIB MOSIBH BUXOBHUX TPAIHIIIN;
BIJIKpUE COLIIaIbHO-ICTOPUYHY MEPCIIEKTUBY MPHU aHaNi31 MPOLECYy BUXOBAHHS, Ooro QpyHKIIiH,
1iJ7IeH 1 HOpM, THCTUTYI[IOHAJIbHUX 3aB’SI3KIB 1 MOYKITHBOCTEH .,

BuxoBHa OOYMOBJIEHICTH KYyJIBTypH Ta KYJIbTypHa OOYMOBJICHICTh BHXOBaHHS
nependavae po3B’s3aHHS psax GyHKUid. OxHa 3 OCHOBHMX (YHKIIH — L€ MPUCOCYBAHHS
npUpooOHo20  cepedosuwya 00 nomped a0OUHU, WOTO TIEPETBOPEHHS, W10 CIPUUYMHSE
HEOOXiHICTh TEXHIYHOTO, TEXHOJOTIYHOTO, HAYKOBOTO PO3BHUTKY. 3 TEPETBOPIOIOYOIO
(YHKIIEIO TIOB’SI3aHA AO0ANMUBHO-3AXUCHA (DYHKYIA, SKA TIONSATaE y TOMY, IO KyJIbTypa
CTBOPIOE 1 YJIOCKOHAQIIOE PI3HOMAHITHI 3aco0M 3axUCTy JIIOJIMHU, NpPUYOMY, HE JIMILIE
MaTepialibHi Y BUIJIA/I BOTHIO, OJISITY, )KUTJIOBUX OY/AiBENb TOIIO, a ¥ Y BUIIIAI HAKOIMHMUEHUX
3HaHb. be3 1bOro iCHyBaHH: JIFOACHKOTO CYCIUIBCTBA MPAKTUYHO € HEMOMKITUBHM.

Bxkazani QyHkuii KynbTypu MOB’s3aHl 3 MpoOneMoro JediHilii MOHATh «HIpUpoja
— KynbTypay. [IoHATTS «nipupogay» — ojHe 3 Halmmpiux. [Ipupona — 00'ekTBHA, He3aIeKHa
peabHICTh, SIKa Mepeiye JI0ACBKOMY COLIAIbHO-KYJIbTYPHOMY iCHYBaHHIO, HaBiTh 1 caMmiii
JIOAMHI, SIK I OpraHi3M YM AaHTPONOJOTiuHI XapakTepucTUKU. «OO'€KTUBHO-ICTOPHUYHE

ICHYBaHHsSI TPUPOAM, KYJIBTYpH 1 CYCHUIBCTBA NpEACTaBisie cOOOI HEPO3PUBHY €IHICTb,

°T. B. Heopeurka, Coyionoeis, Kui 2013.

Wi c. Bacunbes, Lusinizayii Cxo0dy: cneyugixa, menoenyii, nepcnekmusu, Mocksa 1995, c. 141-151.

' C. 1. Jlobauosa, Coyiokymemypni Oemepminanmu gopmyeanns modeneii euxosanns Oimeii i Mo100i
v Cmapooasuvomy Pumi, JIynpk 2011; I'. b. Kopueros, Lusunusayuonnvlii no0Xo0 K u3y4eHuio 6CeMupHo2o
ucmopuxo-nedazozuieckoeo npoyecca, Mocksa 1994; A. O. PwxanoBa, Po3zgumox coyianvhoi nedacociku
6 coyiokynvmypHomy konmexcmi, Jlyrancek 2005.
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[UTICHICTh, PO3BUBAIOYNCH SK TPHPOAHO-ICTOPUYHHA Ta KYJIBTYpPOTBOPUMU MPOIEC
KUTTETISUIBHOCTI  CYCHIIbCTBA. MOXKIUBOCTI OYTTS KyJIbTYpU 33JalOThCA IPUPOJIOIO.
[Ipupona B Tilt um iHWmIN iHTEprperamii BIATBOPIOETHCS Yy KyabTypi. CBiT4eHHS TaKoi
3QJIEKHOCTI MOXKHA BHSIBUTH Ha BCIX PIBHSAX ICHYBAaHHS PI3HUX KYJbTYp: BiJl BUTOTOBJICHHS
3HApSAb Mpali W PO3BUTKY TEXHOJOTIi TPyAOBOI JISIIBHOCTI JO OCOOJIMBOCTEH MOOYTY
Ta SBMII[ lyXOBHOTO XKUTTS» .

3aKOHU MPHUPOIH € 30BHIMIHBOIO CUJIOKO, IIOTh MapajeabHO 3 3aKOHAMHU CYCIiJILHOTO
PO3BUTKY Ta MO-PI3HOMY BIUIMBAIOTH HAa PI3HI CTOPOHU CYCHUIBHOTO >XKUTTA. Ha aymKky
B.JIsmina MOKHA BUIIJTUTH TaKi 0COOJIMBOCTI IIbOTO BILIUBY:

1. Tlpupoga CTBOPIOE MOMKIHMBOCTI PO3BUTKY CYCHUIBCTBA, ajie¢ JIMINE 3 PO3BUTKOM
MaTepialbHOTO BUPOOHMIITBA ISl MOKJIMBICTD CTA€ NIHCHICTIO.

2. 3aKOHU TPUPOIY, BIUTUBAIOYM HA BUPOOHHIITBO, MOXYTh HaJaBaTu creuudiuHi
pHUCH pO3BUTKY 0araTbOM COLIIaJIbHUM SIBUIIAM.

3. Jis mpupoJHHMX 3aKOHIB MOXKE MPUCKOPIOBATH ab0 CHOBUIBHIOBATH CYCHUIBHUI
PO3BUTOK Yepe3 MPUPOIHI peCcypCH.

4. CnenudiyHi 3aKOHU PO3BUTKY MPUPOIAN 3yMOBIIOIOTH OCOOTMBOCTI PO3BHUTKY
CLIBCHKOTO T'OCIIOAPCTBA, & CBOEPIAHICTh OPraHIYHOTO CBITY TAaKOX BIUIMBAE HA PO3BUTOK
BUPOOHUYMX CHIL

5. 3akoHOMipHOCTI ()YHKIIOHYBaHHS 1 MPOSBY (PO3BUTKY) NPUPOIHHUX SIBHI MOXKYTh
3HMIIYBATH TJI0IU IUBLTI3AIIi.

6. BB mpupoHOro cepeaoBuina 0arato B YoMy BU3HAYa€e XapakTep BUPOOHMIITBA,
PO3MIIIEHHS] BAPOOHUYMX CUJI CYCIIUIbCTBA, TOOYTOBE KUTTH.

7. IlpuponHi yMOBM BIUIMBalOTh Ha (OpMyBaHHS 1 PO3BUTOK (Di310JOTIYHUX,
NICUXIYHMX 1 TYXOBHUX OCOOJIMBOCTEH HAPO/IIB.

8. HekoHTponboBaHa MOTYTHs IHJYyCTpialbHa AiSJIBHICTH JIFOACTBAa Halyjda TaKoro
MacmTaly, M0 CKJIANach 3arpo3a CaMHM MPHPOJHUM OCHOBAM ICHYBaHHS JIIOJIEH 1 BCHOTO
JKHBOTO~,

Bkaszani 0coOnMBOCTI BIUIMBY HPUPOAM Ha JIIOJUHY 1 CYCHUIBCTBO CBiI4aTh, IO
MpoLIeC JIIOJICBKOTO0 OYyTTS HE MOXe IiCHyBaTH 0e€3 B3aeMO3B'A3Ky 13 mpupojoro. Llei
B3a€MO3BS30K € HEOOXIJHOIO MEePEeTyMOBOIO ICHYBaHHA MOAUMHU. OHAK, 3MICTOM JIFOJICHKOTO

OyTTS € KyJIbTypHE BUBLJIbHEHHS 13 CTaHy Oe€3MOCepelHbOi 3aJeKHOCTI BiJl MPUPOJIH,

2 1. T. JleBuyk, Icmopis ceimosoi kynsmypu, Op. Cit., C. 6-7.
B B. C. Jlamin, @unocodckue npobnemvi 2eozpaguu, [B] Cospemennvie npobnemwl ecmecmeenmbix,
MEeXHUYECKUX U COYUanbHO-2yManumapuvlx Hayk, pea. B.B. Muponos, Mocksa 2006.
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il mianopsAKyBaHHS JIOJICEKOMY po3ymy. «llepedyBatoun B 00'€KTUBHOMY, HE3AJICKHOMY Bl
Hel 3B’SI3Ky 3 MPHUPOJIOI0, JIFOJWHA BHUPOOIsie CyO'€eKTHBHI 3acO0M Ta CTBOPIOE YMOBH
OBOJIOJIIHHS IIUM 3B'SI3KOM. TakuM YHHOM, CTBOPIOETHCS «Jpyra MpUpOJa», sKa CTBOPEHA
JIFOIMHOIO B MPOIIEC] Mpalll Ta IPEeIMETHO BBeeHa Y chepy collialbHUX 3B’SI3KiB, OJIOIHEHA,
comiami3zoBana npupozaa. Pi3i0yoriyHa HEMPUCTOCOBAHICTh, MOPIBHAHO 3 MPEICTaBHUKAMH
POCITUHHOTO 1 TBAPHHHOTO CBITIB, JIFOJWHU JI0 HABKOJUITHHOTO CEPEIOBUIIA KOMIIEHCYEThHCS
il 37aTHICTIO OCATHYTH CBIT B OCOOJMBHMU JTyXOBHHUHU CIIOCIO i MPUCTOCYBATHCA 10 HBOTO
(CBITY) HUISIXOM OKYJIBTYPEHHS CTOCYHKIB IMPUPOJIH 1 moxcteat,

Otxe, KyapTypa 1 MpUpOAa 3HAXOAATHCSA B JIaJEKTHYHIM €AHOCTI. B pesynbrarti
B3a€MO3B’SI3KY KYJIBTYpPH 1 MPHUPOIM Ta JIOAUHH (OPMYETHCS OIIOAHEHE (OKYJIBTYypEHE)
npupoane cepenosuiie. Ha gymky I1. CopokiHa, 1€ cepenoBHINE BUCTYIAE y GopMmi JIroaei
(MepTBHX 1 XKHUBHX), pE3yJIbTATIB 1X AISNTBHOCTI y BUIIIAI «MaTepianbHOT KyIbTypu» (OyIUHKH,
JIOpPOTH, 3aBOJM, KHWUIH, TOIIO), IyXOBHOi KYJIbTYpU (3HaHb, BipyBaHb, MOYYTTiB, MOBH,
3BUYAIB, TOHIO)lS. B cormiosorii BOHO icTano Ha3By «COIIALHO-TICHXOJIOTIYHE CEPEIOBHILIS).
I1. CopokiH 3Beprae yBary Ha IIBHIKE 3pPOCTaHHS pOJi KYJIbTypH SK COILIaIbHO
-TICUXOJIOTTYHOTO CEPEIOBUIA B KUTTEAIsUTbHOCTI mmoneit. “IlokomiHHsS nronei, y mporeci
ICTOPUYHOTO PO3BUTKY SIK PE3yJbTAaT CBOTO KUTTS 1 MISUIBHOCTI, 3aIMIIANU Micis cebe 1ap
COIIJIbHO-TICUXOJIOTIYHOTO ~ CEPEIOBHUINA, SIKUH, HAKONMWYIYIOYHCh, VYTBOPIOBAB MEXY,
0 BiTANIMIIA JTFOICH Bl IPUPOIU. Y pe3ylibTaTi bOTo, ChOTOHI JIFOMHA )KUBE HE CTUIBKH Ha
JIOHI TIPUPOJU, CKUIBKM Y JIOHI KynbTypu. BoHa oTodye Hac BCIOOHM, 1 JIIOJUHA Temep
MPUCTOCOBYETHCSI HE CTUTBKM JO YMOB MPHPOJHOTO, CKUIBKH JO YMOB KYJIBTYpHOTO

cepenoBuina. [IpucTrocoByounuch A0 KYJIbTypH, MH HPUCTOCOBYEMOCH 1 BHJIO3MIHIOEMO

HpI/IpOI[y”ls.

Y nmeparoriyHOMy pO3yMiHHI OJHM3BKUM € TIOHATTS «COIllalbHE CEPEIOBUILECY,
ske Ha OyMmKy [.JlemMeHTheBa mToJsrae y TOMY, I[I0O BOHO Ma€ 3JaTHICTh CIPSBISATH
Ha JIIOJUHUY TOM YW IHIOMM OCBITHIM BIUIMB. Y LbOMY pPO3yMiHHI Oy/Ib-fKE€ cCoOLlialbHE
CEPENIOBUIIIE € COIIaTbHO-TIEAArOriYHUM CepeI[OBI/IHIeM»N.

TakuM 4MHOM, IEPETBOPIOIOYA 1 aIaNTUBHO-3aXUCHA PYHKIIIT KyTbTYpH 3a0€3MeUyI0Th

He,[[aFOl“i‘-IHI/Iﬁ XapaKkTep COI_IiaJ'IBHOFO cepeaoBUIIIA. Came Yy 0bOMY OJIFOAHCHOMY, couiaano

Y J1. T. JleBuyk, Icmopis ceimosoi kynsmypu, Op. Cit., C. 7-8.

1. A. Copoxun, O6wedocmynniii yuebuux coyuonoeuu: cmamoi pasuwix iem, Mocksa 1994, ¢. 16-21.

*® Ibidem, c. 182-183.

' T. I. Jlementses, Ilpoyecc opmuposanus auyHOCMU NOO GIUSHUEM COYUANLHOU CPedbl 8 COBPEMEHHbIX
yenosusx, Mocksa 2000, c. 42.
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-TICUXOJIOTIYHOMY CEPEIOBHINI 1 PO3TOPTAETHCA TPOIEC BUXOBAaHHSA, TOOTO BUHHUKAE
COLIIOKYIBTYPHUH MPOCTIp, Y IKOMY BiZOyBa€eThCsl JOPMYBAHHS 1 BUXOBAHHS OCOOHCTOCTI.

KpiM 1ux KynbTypa BUKOHYE 1 aKcionoeiuny, abo YiHHICHO-Opienmayitny (yHKYI,
sKa 3a CBOEI0 CYTTIO TaKOX € IefaroriyHor. BoHa BinmoOpakae SIKICHUH CTaH KyJbTypU
— cucteMy HopM 1 miHHocTed. KymbTypa ¢dopmye B JTIOJWHM ILIHHOCTI, SKI € COIIaJbHO
3HAYYIIMMHU JUIA JaHOTO icTopu4Horo 4acy. C¢hopMOBaHICTh B JIIOJUHM THX YU IHIIUX
LIHHOCTEH € KpUTEepieM 11 BUXOBAHOCTI AJISi KOHKPETHOTO CYCIIJILCTBA 00 COIiaJIbHOT IPYIIH.

KyneTypa dopmye miny CyKymHICT HOPM y pi3HHX cdepax KUTTEAISUIBHOCTI,
BUKOHYIOUM HOpMamusHo-pe2ynioouy ¢yuxyiro. Hanpukian, HOpMH MOpajbHOI MOBEAIHKH;
HOPMH TEXHOJIOTIYHOTO TOBEIIHKH Yy Tpall; GyHIaMeHTandbHI HOpMH (Tady Ha KaHiOai3M,
0aTbKOBOMBCTBO, KPOBO3MIIIICHHS); HOPMH Xap4yBaHHs, HOPMH CTOCYHKIB YOJIOBiKa i JKiHKH,
TiTed 1 JOpOCIHX T0111018. HopMmatuBHo-perymnioroua QyHKIIS KyIbTypu HIATPUMYETHCS
TaKUMHU CHCTEMaMH, SIK MOpaJlb 1 MPaBo 1 Ma€ colliaaizaiiiHO-BUXOBHHUM XapaKTep.

HactynHoto QyHKIIEO KyabTypH € BIAacHEe euxosna Gyuxyis. Kynbrypa poOHUTH
TOAWHY JFOAHOI. OBOJIOMIHHS KYJBTYPOIO — 1€ 3aB/JIaHHS 1 B TOW )K€ 4ac 3aci0 BUXOBaHHS.
InguBiyanbHUN  KyJAbTypHMH — JOCBIlI  JAWTHHM  BU3HAYa€  KpUTEpll  CaMOOLIHKH
1 XapaKTepUCTUKH JUTHHHU, a TaKoX (OpMye 3aBJaHHS BUXOBAHHA 1 CIIOCOOU X NOCSATEHHS.
3MICT BHMXOBaHHS, WOTO TpaaMIlii, aKCIOJOTiYHI aKUEHTH, TEXHOJOrii, (OpPMH TPOSBY
BUXOBAHOCTI JIFO/ICH Ta 1X MOBEiHKa — BaXITUBI CKIIaI0BI OyIb-SIKOT KYJIBTYpH.

[To Mipi 3aCBO€HHS 3HaHb, BIpyBaHb, i/lealiB, CHMBOJIB, I[IHHOCTEH, HOPM, 3BHUAIB,
TpaJaulliil colianbHOI I'PyIH, CBOrO HapoJay 1 BCbOTO JIFOACTBA, IHIUBIA CTAa€ MOBHOLIHHOIO
OCOOMCTICTIO 1 WIEHOM cycniuibCcTBa. IIpy 11bOMy KOXKHE HOBE INOKOJIHHS, KOXKHa OKpema
0COOMCTICTh HE3MIHHO POXOJUTH CBIil, 1 TIIBKU CBIN HUIAX OCBOEHHS KYJIbTYpPH CYCIIJIbCTBA.
Ile 3acBO€HHA MOXe 3]IHCHIOBaTHUCS, SIK OPraHi30BaHO MijJ KOHTPOJEM CYCHUIbCTBA 1 HOro
CTPYKTYp B YCTQHOBAaX BHMXOBAaHHS 1 OCBITH, TaK 1 CaMOCTIMHO IIJISIXOM CaMOBHXOBaHHS
1 caMOOCBITH. Y pe3yNbTaTi JIOAMHA HE TUIBKU CTa€ HOCIEM 1 MPOJOBKYBAaueM KYJIbTYpPH,
a ¥ Jody4aeTbcs A0 COLIAIbHOTO KHUTTSA, OTpUMYE ab0 3MIHIOE CBIM COLIaJbHUM CTaTyc
1 comiajJbHy pOJ‘IBlg. Takum 4mMHOM, BiOyBaeThCs coliaizallis JIIOJUHH, y TpOLeci SKOi
MPOAOBXKYE 3/iIHCHIOBAaTHCh BUXoBaHH:. LI mporecu BigOyBaeThCs MPOTATOM BCHOTO JKUTTSL.
Bonu cTabinizyroTh CyCHiIbCTBO, 3a0€3MEeUyIOTh HEOOXITHI YMOBHM HOro (PyHKIIOHYBaHHS,
HACTYMHICTh PO3BUTKY. XapakTep collianizamii, il MeXaHIi3MH 3YMOBIIOIOTh THI KYJIbTYpPH.

MexaHi3MOM niepeadi KyJbTypH BUCTYIA€ “TpajuLisi’, sKa CTEPEOTUINI3Y€E ICHYIOUUI JOCBI,

B A. CoxkonoBa, Ocrosu coyunoeuu, Poctos H/[1. 2004.
" Ibidem, c. 112.
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0 HAJa€ CTIUKOCTI MEBHUM KYIbTYpHUM ¢GopMaM 1 y TaKOMYy BHUIJISAI 3a0e3redye Horo
nepegayy HOBMM TNOKOMiHHAM. «llemaroriyni Tpamumii - e KylIbTypHO OOyMOBJIEHI
CTEPEOTHIIHM  BHMXOBaHHS, SKi  HAaJalOTh  COI[AJBHOIO  XapakTepy  IEAarorivHii
1ii 1 00YMOBITIOIOTH KYJIbTYPHOBIANOBIIHE (hOPMYBAaHHS JIFOJICHKOL cy6'€KTHBHOCTi>>20. Takum
YHHOM, IPOILIEC OCBOEHHS KYJIBTYPH 3a CBOIM 3MicmOM 1 CYTTIO € TIeJarOT1YHUM MPOLIECOM.

3 iHmoro 00Ky, BUXOBAaHHS 0arato B YOMY BH3HAYa€ OO0 KOHKPETHUX KynbTyp. BoHo
crpusie iX 30epeKeHHIO, PO3BUTKY, MOJEpHi3alii abo K HaBINAKH — PYHHYE YM KOHCEPBYE.
BuxoBanHs MOXe HaJaTH KyJbTypl TaKHMX XapaKTEPUCTHK, SK IUICHICTh, EIITapHICTh
ab0 MacoBiCTh TOILIO.IBBITHOUICHHS BHXOBAHHS Ta KYJIbTYpU BKa3ye Ha Te, 10 BUXOBaHHS
€ 3ac000M PO3BUTKY KYJIBTYPH.

BuxoBHOIO 3a CBOEIO CYTTIO € TaKOX iHopmayitna ¢ynxyis KynbTypu. Bona
MOB'I3aHa 3 TaKUMU BAXKIUBUMHU MOTpedamMH JIOAWHM, SIK CIIJIKYBaHHS, HAKOMHYEHHS,
30epexxeHHs iH(opmarii 1 mepenada il y BUIIISII COIIAIBHOTO JOCBiYy B MPOCTOpI 1 B Yaci.
s dhyHKITIS TTOB'I3aHA 3 CAMOKO BOXKIIMBOIO COIIATFHOO MIOTPEOOFO JIFOIUHU — CITIIKYBATHCS.

Kynbrypa BUKOHYE B CyCHUIBCTBI aHTHCTPECOBY (PYHKIIIIO, sSIKa 32 CBOEK CYTTIO
€ TICUXOJIOTO-TIeIaroriqHo0. [{iSbHACTh COLIaNbHUX 1HCTUTYTIB MUCTEITBA 1 CIIOPTY (My3e€i,
BHCTAaBKH, KiHematorpad, TeTp, TeneOadeHHs, PO3Ba)KaJbHI 1 CHOPTHBHI 3aKJad TOIIO)
a TaKOXX PO3BHOK CIEMU(IYHUX THCTUTYTIB TyXOBHOI KYJIbTYpH (’KHBOIIHCY, MY3UKH, TaHIIIB,
JTEpaTypH, Moe3ii TOIMI0) CIPSIMOBaHI Ha 3a0€3MeYHHS IICUXOJIOTIYHOT0 KOM(OPTY JIFOAHHH,
YHUKHEHHSI CTPECOBUX, KOH(DIIKTHUX CUTyalii, SKi BEAyThb OO COIaIbHO-/1€3aIalTOBAHOI
MOBEIHKH.

CknagHiCTh 1 TONICTPYKTYPHICTh  COLIAJBbHOTO (EHOMEHY KYJNbTypH, WOro
(yHKIIIOHANIbHI XapaKTEPUCTUKH, 1X TIeIaroriYHUi 3MICT BKa3yIOTh Ha T€, 1110 BUXOBAHHS € HE
JIMILE COLiaNbHUM, alie 1 KyIbTypHUM (peHoMeHOM. Pi3HMILI mosrae y ToMy, 10 B KOHTEKCTI
COLIIOJIOTIT AKUEHTYEThCs (DYHKIIOHAIBHICTh BHUXOBaHHA K COLIAJBHOTO 1HCTHUTYTY;
B KOHTEKCTI KYJbTYpH, AaKLEHT pPOOUTbCS Ha MOro HOPMATHBHO-LIHHICHOMY 3MICTI,
PEryJIATUBHIM poJil 1 KOHCOJIAYHOUOMY HOTEHILIali. AJKe NepUIoNnoYyaTKOBO KYyJIbTypa
1 BUXOBaHHS PO3IJISAAINCH SIK CHHOHIMH. BUXOBaHHS 3aBXKAM BKIIOYANO 3HAHHS, LIHHOCTI,
HOpPMH, COILiaJIbHI 3pa3Ky MOBEIIHKM TOINO, IO IO3UI[IOHYBAJI0O HOro sK KyJIbTYpPHUH
¢enomen. CoIiONOTIYHUI KOHTEKCT BHXOBAaHHS pEMNpe3eHTye WOro Ha 3arajbHo

LIBUTI3all1{HOMY Ta perioHaIbHOMY PiBHSAX, BPaXOBY€ B3aEMOJIIIO 3 00'€KTUBHUMHU KOHKPETHO

271 B, KopHueros, [Jusunusayuonnuiii nooxoo..., op. Cit., c. 48.
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-ICTOpUYHUMH YMOBaMH 1 COIlIaIbHUMHU 1HCTUTYTaMH, 110 3AIMCHIOIOTH SIK IIJICCIIPSIMOBaHUH,

TakK 1 OOCEPEIKOBAHUH BIUIUB HA OCOOUCTICTD.
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OCBITHIH ITPOCTIP SIK COEPA B3AEMO/III IIKOJIH,
CIM’I TA TPOMAJICBKOCTI

IHHA YEPBIHCBKA
Ipuxapnapcoxuil nayionanrbHuil yHisepcumem imeni Bacuns Cmeganuxa, (UKraine)

ABSTRACT: On the basis of psychological and educational literature and school
practice, the article reveals peculiarities of educational space, described the specificity of
interaction of school, family and community in shaping personality. The author describes the
organizational and pedagogical conditions of interaction between school, family and
community identifies key factors that influence the development of personality. After forming
the right relationships and personal development depends primarily on what people facing
child parents learned how human relationships and social environment. The content of the
article shows that identity formation always occurs in the interaction of the individual with
various social institutions.

KEY WORDS: socio-cultural environment, society, personal development,
interaction, family, community organization

IMocTanoBKa MpodJieMu

[lemaroriuHa Hayka 1 MpaKTHKa JOBEJH, IO CTAHOBJICHHS OCOOWCTOCTI 3aBXKIU
BiIOYBAa€ThCSA y B3aEMOMAII OKpPEMOi JIOAMHU 3 MIKPO - ma MAaKpocoyiymom, TOOTO
MaTepiaJbHUM 1 KyJIbTYPHUM CEPEIOBHILEM, a TaKOXK Y B3a€EMOJIIi 3 PI3HUMH COLIaTbHUMHU
IHCTUTYTaMH, 30KpeMa 3 CIM’ €10, HaBYAIHBHUMHU 3aKJIaJaMH, TPOMAJOI0, PEIIriiHUMHA
CHUTbHOTaMH, (pOpMaTBbHUMHU 4 HEeHOPMAIBHUMHU 00’ €THaHHIMH. TOMY cepell aKTyaJlbHUX
npo6yieM GpopMyBaHHS 0COOMCTOCTI 0COOIMBE Miclle 3aiiMarOTh MUTAHHS y3TOMKEHHS 3yCUITh
Jiep>KaBHUX 1 HEJIEP)KaBHUX COLIANbHUX 1HCTUTYTIB, B SIKUX 3JIIHCHIOETHCS LIJIECIIPSIMOBAHHM
COLI1aJIbHO-BUXOBHH BIUIUB Ha MiIpOCTal0ue MOKOIIHHS.

®opMmyBaHHS JOOPO3UWIMBUX B3aEMHUH 1 PO3BUTOK OCOOMCTOCTI 3aJICKUTH
Hacammepe] BiJ TOro, SKUMH JIOJbMHU TMOCTAIOTh TMEpell TUTHHOK OaThKH, SK Mi3HAIOTHCS
JMIOJChKI CTOCYHKHM Ta CYCHUTbHE OTOYEHHS. AJDKEe KapAMHAIbHI COIIalbHO-€KOHOMIYHI
Ta TOJITUYHI MEPETBOPEHHSI B HAIIii KpaiHi, 110 BiAOYBAIOTHCSA 3 KIHISI MUHYJIOTO CTOJITTS,
JIOKOPIHHO 3MIHWJIM COIIOKYJIBTYpHY CHTYallifo, B SKIM 3IHCHIOETbCS (POpMyBaHHS

0COOMCTOCTI JIFOAUHH.
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AHaJIi3 0OCTAHHIX T0CTiIKeHb | myOikanii

3a ocTaHHI POKM B MENArorivyHiid Teopil Ta IIKUIBHIM NMpakTHIl HAO0YyB MOIIUPEHHS
TepMiH  ,,cepedosuwge” (€. bonmapeBcbka, A.Jlykina, B. Becnin, I. JleBuipka,
JI. KenaueBchka, I. YnaHoBcbka), poOssThCs cripobu Kiaacu(iKyBaTH Pi3HI CEpeIOBHIIA.
Kareropito ,, ocsimuvo-6uxosne cepedosuwe” BuBdamu JI. byeBa, 0. Manyiinos,
JI. HoBukoBa, H. CenuBanoBa, B. IlerpiBchkuii, . SIkumanceka, B. SIcBiH Ta iHII, CYyTHICTh
MOHATHh ,,HaBUAIbHO-TepaneBTudyHe cepenosumie” (I'. Jlrobumosa), ,,oceimuiii npocmip”,
,euxoena cucmema”  (B. JoxydaeBa, A.IlumOanapy). Hocmigauku H. €mizaposa,
M. ®pymin, I'. IlykepmaH Ta iHIII BUBYAIOTh OCOOJIMBOCTI B3a€EMOIi YCIX YYaCHHKIB
HaByallbHOTO TIporiecy; €. benenkina, JI. XKaposa, B. KoroB, M. PubakoBa aHami3yroTh
eMOIIITHO KOMYHIKaTHBHHMI Oik HaBuyaibHOi B3aemonii; O. Mapuenko, M. Koponpuyk,
H. byrenko, H. ®enopueHko  po3risgaroTh  OCOONMBOCTI  OpraHizamii — ICHXOJIOTO
-TeIaroriyHol B3aeMoii aMiHICTpallii HaBYAIBHOTO 3aKIady Ta ii MpariBHUKIB.

Mera crarTi

Ha mixcraBi aHamizy NCHXOJIOTO-TIENArorivyHOi JITEpaTypd Ta IIKIIBHOI MPAKTUKH
PO3KPUTH 0COOTUBOCTI OCBITHBOTO POCTOPY, ONMHKCATU crielu(iKy B3aeMOIT MIKOH, ciM’1 Ta
IpOMaJICbKOCTI y (hopMyBaHHI OCOOUCTOCTI.

Bukiiag ocHOBHOT0 MaTepiany

DopMyBaHHS 3pOCTAIO40i OCOOMCTOCTI HEMOXIIMBE 0€3 CHpPUATIMBOTO BILTUBY
HABYAJIbHO-BUXOBHOTO CEPEOBHINA HABUAIHHOTO 3aKady, 0€3 COIiaTbHOrO JTOBKULI Ta 0e3
BpaxyBaHHs 0araThOX IHIIMX YHHHHKIB. VeTbcs He JHMIIe NPO BIUIMB TeorpapidHOro
Cepe/IOBUINA, a ¥ MPO E€THOKYJIbTYpPHI 3acalM, Ha SKUX (PYHKIIIOHYE IIKOJA, KUBE YYEHb

1 BYHUTCIIb, ,Z[i€ TrpoMaia HaACCJICHOI'O ITYHKTY.

VY nenaroriyHiii jitepatypi OJU3bKHUM, ajleé HE CHHOHIMIYHUM JIO MOHATTS ,,0CBITHE
cepenoBuile” BUCTymae fAediHimis ,,0CBITHIM mpoctip”. JIOCHIIHMKKA I1OTO THUTAHHA
(O. JleonoBa, O. Mapunoscbka, A. Ilumbamapy, [. Illennpuk) Bka3zyloTb Ha Te,
10 CEpelOBUILE XapaKTePU3YETbCS CTAaTUYHICTIO, (DOPMYeThCS Yy MeKaX KOHKPETHOTO
HaBYAJIbHOIO 3aKJaay, a MPOCTIp — JAWHAMIYHICTIO Ta BiAOOpakae CHUCTEMY COLUaJIbHUX
3B’SI3KIB 1 CTOCYHKIB y rajy3i OCBITH, XapakTep B3a€MOBIJIHOCHH CYCIIJIbCTBA 1 COL[aIbHUX
IHCTUTYTIB, TIOB’A3aHUX 13 3aJIOBOJIEHHSM OCBITHIX NOTPeO HACEIEeHHS.

IIpocTip xapakTepu3yeTbCsi CyO €KTUBHMM CHPUHHATTAM, 1 € pPe3yJIbTaToM
KOHCTPYKTUBHOI JISUIBHOCTI YCiX CyO’€KTiB OCBITHBOTO Iporecy. Ha BkazaHy ocoOiMBiCTH

OCBITHBOTO MPOCTOPY 3BepTae yBary gociigHuk M. Kicinib, sSKkuii BUIUISE JBa WOTO BUMIPH:



IHHa YepBiHcbKa - OCBITHIN NpocTip AK cdepa B3aemog,ii WKOMN...

00’ekTHBHUN 1 CyO’exkTHBHHMI. BuMip 00’€KTHBHHMII — 1€ peaJlbHO ICHYIOYl EJIEMEHTH
c(hOpMOBAHOTO OCBITHBOTO MPOCTOPY, MICIIEBOTO, 3arajbHOJCPKABHOTO UM TIIO0AIBHOTO,
0 TPEACTaBICHI  COLIaJbHUMU  yMOBaMHM, iH(GOpMAIIfHUM Ta  3aKOHOJABYUM
3a0€3MeYeHHsIM, OKPEMHUMH OCBITHIMH CHCTEMaMH 3 iX MporpamMaMy Ta MOIissMH. Bumip
Cy0’€KTHUBHUH — II€ T €JIEMEHTH OCBITHBOTO IIPOCTOPY, IO iICHYIOTh BIPTYyaJIbHO y CBIJJOMOCTI
JIOAMHY, 11€ TPOCTIp Ie HepeaTi30BaHOi HOPMH, i/1eany, KU BUSBISE 3B 30K 3 pealbHUM
CTaHOM peqeﬁl.

bumbmicte mociigHukiB 3a3HadeHoi mpoOiemu (€. baunncpka, C. I'epuryHChbKUi,
b. €npkonin, b. Cepiko, I. ®pymiH Ta iH.) T TOHATTIM ,,0CBITHIN MPOCTIP” PO3yMIIOThH
NEBHY TEPHUTOPIiI0, SKa IMOB’si3aHa 3 MAcCIITAOHUMH SBHIAMHU y Talxy3i OCBITH: SIK TIEBHA
YaCTHHA COIIALHOTO IMPOCTOPY, Y MEXKAX SKOT 3IHCHIOETHCS HOPMOBAHA OCBITHS JiSUTbHICTS;
SK €IHICTh, LIUTICHE YTBOPEHHS B Traiy3l OCBITH, SIKE Ma€ CBOi MeXi — BiJ CBITOBOTO
ab0 €BPOMENHCHKOTO OCBITHHOT'O MPOCTOPY 10 OCBITHBOTO MPOCTOPY PETiOHY, IIKOIH, Kiacy.
Tak, €. baunHChKa, MOCTIKYIOUM MeXaHi3MH ()OpPMYBaHHS IHHOBAI[iHHOTO OCBITHBOTO
MIPOCTOPY PETIOHY, BBAKAE TOUIIBHUM PO3TIISAATH HOTO Y JBOX IUIOMIMHAX: SIK CEPEIOBHIIE,
TEPUTOPIIO, B MeXaxX SIKOI MIIOTh €IHWHI Y3TOJDKEHI MpaBHUiia 1HHOBAIHOI MisIIBHOCTI,
1 SK IUIICHY CHCTeMY, pe3yJbTaToM (DYHKILIOHYBAaHHS SIKOI € HOBITHI 1JIei Ta OpUTiHAaJIbHI
OCBITHBO-BHXOBHI TEXHONIOTTI".

[TopiBHSUTBHMI aHAJI3 KaTeropid “’OCBiTHIM mTpocTip” 1 ,,0CBITHE cepenoBuIIe”
JOBOJINTh, IO CHIBBIJHOUIEHHS BKa3aHMX JeQiHINIM MOXHa oOXapakTepu3yBaTH
SK CIHIBBIAHOIIEHHS GOPMU (,, 0céimuiii npocmip”) 1 3MICTY (,,0cg8imHne cepedosuuje”).
OCBITHE cepelloBUIllE BUCTYNA€ OIHUM 13 HANOBHEHb OCBITHHOrO mpocTopy. OCBITHIM
MPOCTIp, Y CBOIO 4Yepry, IHTEPIPETYETbCA SK IHBApPIAHT COLIOKYJIBTYPHOIO IPOCTOPY
Cy'Cl'IiJ'ILCTBa3.

3a Takux YMOB MiJIpOCTar04ya OCOOHUCTICTh CTa€ OJHOYACHO 1 MPOAYKTOM 1 TBOpLIEM
OCBITHBO-BUXOBHOTO cepenoBumia. ,lllkoma — 1e mpocTip XKUTTS AWTHHHA. TyT BOHA
HE TOTYETHCSI JIO KUTTSA, a MOBHOIIIHHO >XKMBE...”. SICKpaBUM MiATBEPHKEHHSIM CKa3aHOTO
OyayTh pe3yabTaTu AoCHiPkeHHs B. fIcBiHa, sKMil TpaKTye OCBITHE CEPEIOBHILE SIK ,,CUCTEMY

BIUIMBIB 1 YMOB (hOpMyBaHHS OCOOMCTOCTI 3a 33JaHUM B3IpIEM, a TAK0XXK MOXKJIMBOCTEH st

1 M. Kisil', Prostir osvity z tochky zoru yiyi osnovnoho sub'yekta, ,,Visnyk Cherkas'koho universytetu” 2006,
Ne 88, c. 138-141.

2 Y. Bachyns’ka, Mekhanizm formuvannya innovatsiynoho osvitn'oho prostoru v rehioni, ,,Pedahohika
i psykholohiya” 2007, Ne 1 (54), c. 79.

* Y. Manuylov, Sredovoy podkhod v vospytanyy, ,,Pedahohyka” 2000, Ne 7, c. 36.
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il pO3BHTKY, IO € B COLIAJILHOMY 1 MPOCTOPOBO-IIPEIMETHOMY orouenni”™. Sk 3a3Hauae
HAyKOBEIlb, THIl OCBITHHOT'O CEPEJOBHINA BHU3HAYAETHCS YMOBAMH 1 MOXKIMBOCTSIMHU
CEpEeIOBHINIA, IO CIIPUSIOTH PO3BUTKY aKTHMBHOCTI (200 MACUBHOCTI) JUTHHH, ii 0COOMCTICHOT
cB00OIM (200 3anexHocTi). JJOCHIHUK CTBEPIIKYE, IO OCBITHE CEPEIOBHUIIE HE MAa€ UiTKO
(dikcoBaHUX MeX. BOHM BH3HAYarOThCA OE3MOCEPEIHBO CAMUMU CYO €KTaMH OCBITHHOTO
mpouecy (KepiBHHKaMHU  IIKOJM, TMeJAaroramu, OaTbKamMH, MJITbMH, TPOMaJChKUMU
opraHizarismu)°.

OTrxe, y HaAyKOBIH JiTeparypi MOHATTA ,,0C8IMHE cepedosuuje’” PO3TIATAETHCS,
Mo-Tiepie, y BHUMIpax COIlaJbHOI TMEJarorikku SK €IHICTh Al HaBYaJIbHUX 3aKJIaJiB,
ciM’i, TO3AMIKUTHPHUX JEPKaBHUX Ta TPOMAJICHKHX YCTaHOB, 1H()OPMAIIHO-KYJIBTYPHOTO
CepeNIOBHINA; TMO-Apyre, sK CYKYIMHICTh MaTepialbHUX BHUMOT y  BIJIOBIJIHOCTI
3 TMeJaroriyHuMu, EpProHOMIYHHMMH, CAHITAPHO-TITI€HIYHUMH BHMOTaMH [0 HaBYaJIbHO
-BUXOBHOTO IIpOLIeCy; MO-TPETE, SIK PI3SHOMAHITHUM, PI3HOPIBHEBMI CBIT, SKHH OTOUyE
TRy, (hopMye i IIHHICHI Opi€HTallii, CKIaIa€ YSBICHHS MMPO HABKOJMIIHINA CBIiT, BU3HAYA€E
CTaBIICHHS JI0 JIFOJICH Ta JTOBKIJUIS.

3aranbHOBU3HAHO, IO IIKOJIA — II€ MOJENb CyCHiabcTBa. CaMe BiJl SIKOCTI MIKIIHLHOTO
HAaBYaHHS W BHUXOBaHHS 3aJIEKUTh 30aradyeHHs KyJIbTYpHUX HAI[IOHATBHUX I[IHHOCTEH
SK JIEpXKaBUB LIJIOMY, TaK 1 MEeBHUX ii perioHiB. PO3BUTOK HayKH Ta TEXHIKH, CTPIMKHI picT
ycix cep CycmiIbHOrO BUPOOHHUIITBA BUMArae BijJl Cy4acHOI OCBITH MOCTIMHOTO OHOBIICHHS
3MICTY, CTPYKTYpH CTHJIIO YIPaBJIiHHSA, METOMIB 1 ¢opMm HaBuaHHs. CyuyacHe 3aMOBJIEHHS
CYCIIJIbCTBA TOJSATAa€ B TOMY, 1100 CTBOPUTH TaKi YMOBHM HaBUaHHS, 33 SKUX OU KOXKHUI
Y4Y€Hb YCIIIIHO HaBYaBCs, PO3BUBAB CBil 1HTENEKT, OyB TOTOBHI 10 TBOPUOT caMopeaﬂi3aui6.

[[kinbHEe XUTTSA nependavae B3a€MOJII0 YYHIB 1 MeNaroriB. Yuurteiab W y4yeHb,
iX ocoOMCTI B3a€EMHUHM Ha ypOKax 1 M03a HUMH O€3MOoCepeHhO BIUIMBAIOTH HE TIJIBKU
Ha HaBYAIbHO-BUXOBHUHU TMpoliec, aje W BHU3HAUAIOTh YCHIX ajanTaiii y4HIB 10 IIKOIU
1 TEBHMM YWHOM BHW3HAYAIOTh CTOCYHKH YYHS 3 WOTO OJHOKJIACHHKAMH Ta TOJAIBIIUN
KUTTEBUH yCIIX.

[Tpobnema nmexaroriuHoi B3a€MOJIi sIK OCHOBHOI'O ClIOcOo0y opraHi3allii neJaroriyHoro
nporiecy 10 80-x pokiB XX CTONITTA Maiike He JOCiIKyBajgacs, Xo4a CrpoOu i TIyMadeHHs
y HaAyKOBill JiTeparypi 3ycTpiyaroThCsi HeogHopa3oBo. Tak y mpargsx f.-A.KomeHcrkkoro,

M. ITuporosa, XK.-XK. Pycco, K. YmmHcbkoro MoBa e mTpo HEOOXITHICTh B3a€EMHOI

*V. Yasvyn, Obrazovatel'naya sereda: ot modelyrovanyya k proektyrovanyyu, Mocksa 2001, c. 36.
* Ibidem, c.193.
® 0. Savchenko, Modelyuvannya rozvytku sil's'koyi shkoly, Kyyiv 2007, ¢.15-25.
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aKTMBHOCTI TIe[arora 1 BHXOBaHIB Yy TeAarorivHoMy rmporeci. JlochmipkeHHsI TMHUTaHb
nefarorivHoi Ta MDKOCOOHMCTICHOI B3aeMojii 3IIHCHIOIOTH CyYacHI YKpaiHChKi BYEHI
O. I'my3mam, O. [Ipyranosa, C. 3onoryxina, C. Mukutiok, B. Maitbopoznosa, O. Pamyn Ta iH.

Tepmin ,,nedacociuna 63aemo0dis” K TOHATTS B HAYKOBIW JIITEpaTypl TPaKTYEThCS
HeoAHO3HA4YHO. Y ¢umocodii B3aeMOIiS PpO3IIBIAAETHCS SK KaTeropis, IO BimoOpaxkae
MPOLIECH BIUIMBY Pi3HUX 00’ €KTIB OJIMH HA OJTHOTO, X B3aEMOOOYMOBIIEHICTh, B3a€EMOTIEPEXiI,
3miny crany (O. boganwos, JI. ByeBa, b. JlomoB, b. [lapurin). Ilonstrs ,, misxcocobucmicua
83AEMO0IST” PO3YMIETHCS K CYKYITHICTh 3B’S3KIB 1 B3a€MOBIUIMBIB JIFOJICH, 1110 BiIOYBAIOTHCS
B mporeci croinpHOi misuibHOCTI. B. Kan-Kamuk 1 H. HikanapoB, BHBYar4#M cCOIiaibHO
-TICUXOJIOTIYHY B3a€MOJIII0, PO3TISAAOTH ii SK MEXaHi3M CHUIKYBaHHS U OTOTOXKHIOIOTh
ii 3 mpomecoM cmiBTBOpUOCTi. MOro OCHOBOIO € HejaroriuHe CIIiBIEPEKUBAHHS, eMOLiiiHA
CIUIBHICTD MEPEKUBAHHS TIEIarora i TUTHHU.

[legaroriyuna B3aeMoAiss € HEOOXIJHOIO YMOBOIO €(EeKTUBHOCTI MeNaroriyHoro
npouecy. IToHSTTS ,,83aem00is” BKIIOYAE B ceO€ €AHICTh IMENAroriyHUX BIUTUBIB 1 BIACHY
AKTUBHICTh BUXOBAHIIS, [0 BUSBISETHCS Y BIIMOBITHUX YSBICHHSIX a00 OMOCEPEAKOBAHHM
BIUITMBOM Ha Tejiarora i Ha cebe caMoro (CaMOBHXOBAHHS).

B3aemogist — 11e B3a€MHHUI 3B’ SI30K MK MPEIMETaMH B Jii, a TAKOX MMOT0KEHA
T MK KUM-, Y4UM-HeOy1b. B3aemonisati — o3Hadae nepeOyBaTH y 3B 3Ky, B3aEMHO
MIPOSIBIISITH 110, 200 K Y3TrOKEHO B3a€EMHO IISITH, OyTH Y B33€MO)1ﬁ7.

B3aemomiss — 1me cmoci6 opraHizamii CHUIBHOI AISUTBHOCTI, IO 3I1HCHIOETHCS
Ha TIJICTaB1 COIIaTbHOT MEPIIETIIii 1 32 JOTIOMOTO0 CITUIKYBaHHS.

B3aemHa aKTHBHICTHP BHUXOBAaTeNiB 1 BHUXOBaHIIB Yy TIEAarorili MO3HAYAETHCS
TePMIHAMH ,,nedazoziuHa 683aemolisn’, , nedazociyHe cnigpobimHuymeo”, , nedazociuHe
napmuepcmeo”. B3aeMopisi — 1€ CBO€pITHE BTIICHHS 3B’SI3KiB, B3aEMHUH MIXK JIIOJbMH,
SKl, BUPIIIYIOYM CHUIbHI 3aBJaHHS, B3Aa€EMOBIUIMBAIOTH, JONOBHIOIOTH OJMH OJHOTO
W JocAraroTh YCIiXy B PO3B’SA3aHHI MOCTAaBIEHUX 3aBAaHb. [IpupoaHO, 110 3MiH 3a3HAIOTh
1 cy0’ekTH, 1 TI 00’€KTH, Ha fKI CIpsAMOBaHa B3aeMojid. PasoM — o3Hadae He cymapHO,
a B32€MOJIOTIOBHIOIOYH.

[lix yac memaroriyHO1 B3a€MOJII IIKOIH, CiM’1 Ta TPOMAJICBKOCTI BUHHKAE OCOOJIUBE
CHUIKYBaHHS MIX TelaroraMu, y4HsIMH, 6aTbKamMu, IPeJCTaBHUKAMU TPOMAJICHKOCTI, MiJl Yac
SKOTO YYacHHKH (DOPMYIOTH OCOOMCTICHY KUTTEBY IO3MII1, BU3HAYAIOTh BIACHHUM TOTJIST

Ha CBIT. 3aBJIaHHS MEAaroriyHoi MisJIbHOCTI B KOHTEKCTI J1alory KylbTyp Menarora i JTMTHHU

"1, Chervins'ka, Metodyka vykhovnoyi roboty v pochatkoviy shkoli: teoriya i praktyka, Ivano-Frankivs'k 2013,
c.170.
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NBOSIKE: 3 OJHOro OOKy, HEOOXiJHO 3MIIIHWTH, PO3BUHYTH BJIACTHUBI JUTHHI CIIOCOOH
MUCIICHHS, TO3MIII0, KapTHHY CBITY, 3 JPYroro, — OpraHi3yBaTH B3a€MOJII0 3 1HIIOIO
KYIbTYpOI0 (KyJIbTYpOIO JOpOCHOi JIFOAMHHM Ta BCECBITY). TakuM 4YWHOM, 3aBIaHHS
MeAaroriyHoi JisSUIbHOCTI Y BUXOBHOMY IPOIIEC Cy4acHOI HIKOJIM TOJISrae y CTBOPEHHI YMOB
JUTSI TADMOHIMHOTO PO3BUTKY OCOOMCTOCTI IIKOJISIPA, Y MIATOTOBIII HiAPOCTAIOYOTO MOKOIIHHS
710 Tpari Ta iHmuX GopM ydyacTi B )KUTTI CyCIiIbCTBAa. BOHO BUpILIyeThCs Yepe3 opraHizarito
O0COOMCTICHOTO  pO3BHBAIOUOTO  CEPEJOBUINA, YIPABIiHHSA PI3HOMAHITHUMH BUIAMHU
JiSTTEHOCTI BUXOBAHIIIB 1 TOOYI0BOIO MTPaBUIILHOT B3aEMO/IIT 3 TUTUHOIO.

OcoOuCTICHO OpIEHTOBaHA B3aEMOJIISI MaKCUMAJbHO CIIPUSE PO3BUTKY 3AaTHOCTI
IIKOJISIpa YCBIIOMIIIOBATH CBOE ,,51” y 3B’A3Kax 3 IHIIMMH JIIOJBMH Ta CBITOM Yy HOro
IITICHOMY PO3MaiTTi, OCMHUCIIOBATH CBOI1 1ii, mepemdadaTd ixX HACHIAKH SK JJIs IHIIUX,
TaK 1 s cebe. [lemaroriyna MisUTBHICTH ITiJT Yac TaKOi B3a€MOJIIi Ma€ JiajJoTIYHUN XapakKTep.
M. BaxTiH BBa)kae, 110 IUTHHA JIUIIE B /1171031, BCTYMAIOYH Y B3aEMOJIIO 3 1HIITUM CY0’ €KTOM,
mi3Hae cebe, yepe3 MOPIBHSAHHS 3 IHIIAM, Yepe3 CIIBCTaBJICHHS CBOrO BHOOPY 3 BHOOpOM
IHIITHX.

OTxe, B3aeMoOJIisl OaTHKIB 1 ITEH, BUMTENS 1 yUHIB — LIJTICHA COL1abHO-TICUXOJIOTYHA
CUCTEeMa, SIKa CKJIAJAEThCS 3 €IHOCTI MEPIENTHBHOrO (CIiBCBIAOMICTH), KOMYHIKATUBHOTO
(cmiKyBaHHSI) Ta IHTEPAaKTUBHOTO (CHIBPOOITHHIITBO, CITIBTBOPYICTh) KOMIIOHEHTIB,
SKI B3a€MO3YMOBIIIOIOTh OJMH OJHOTO. BiiacHe depe3 iHTEpakiilo, K IUISX (OpMyBaHHS
TBOPUOI OCOOMCTOCTi, Yepe3 pO3yMiHHS EMOLIHHOrO CTaHy MAWTHHH, TMependadyeHHs
1 CTBOpEHHS KOHKPETHHX EMOIIMHMX pEaKIiii CTBOPIOIOTbCA CIHPHUATIWBI  YMOBH
JUTSL PO3BUTKY TBOPYOTO TOTEHITIATY JUTHHU, JIJIS 1 CAMOPO3KPHUTTSI, CAMOCTBEPIKCHHSI.

VYV IlpukapnarcbkoMy HalllOHaJbHOMY YyHiBepcuteTi iMmeHi Bacwia Credanuka
(Ykpaina) xadenporo Teopii Ta METOAMKH IMMOYATKOBOI OCBITH BIPOJOBX OCTaHHIX POKIB
JOCTIKY€EThCS MPOOIeMa PO3BUTKY OCOOMCTOCTI MOJIOAIIOTO IMKOJSIpa B yMOBax ripchbKOro
CEepellOBUINA. B IIHOMY KOHTEKCTI BHBYAIOTHCSI OCOOJIMBOCTI OpraHizaiii HaBYaJIbHO
-BUXOBHOTO TPOIIECY, OpPTaHi3allisl N03aKIacHOl 1 O3allIKUIbHOT pOOOTH B TOYATKOBUX KJIacax
ripcekux mkia (ITonsuunpska 30MH -1 cr., Muxkynuuenceka 30L1 I-1II ct., BepxoBuHChKa
3001 I-IIT ct. Nel IBano-®pankiBChbKO1 0OmacTi, YKpaiHa). 30kpemMa HIeThCs Mpo MPoIec
onTuMizalii aHaToMo-(}i310J10T1YHOrO, MCUXIYHOTO Ta COLIAIBHOTO PO3BUTKY OCOOMCTOCTI

MOJIO/ILLIOTO IIKOJISIpa B yMOBax OCBITHBOTO IpocTopy Kapnarcbkoro periony. AJke OCBITHIN
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MPOCTIp — 1€ ,,CYKYIHICTh 00’ €KTUBHUX 30BHINIHIX YMOB, (paKTOPIB, COIIAIbHUX 00’ €KTIB,
HEOOXIIHUX TS YCHIMHOro PYHKIOHYBaHHS OCBITH ™,

CepenoBuiiie TipchKOI HIKOMM — 1€ CYKYNHICTh YMOB 1 BIUIMBIB, Y TOMY 4YHCIi
W JIOACHKUX, SIKI OTOYYIOTH YYHS, 11€ MPOCTIP AJIs MOBHOLIIHHOTO XUTTS BChOTO HIKIIHHOTO
KOJICKTUBY. 3a TaKUX YMOB KOJIEKTUBHU LIKiJI HAMAraroThCs HAJAroJAUTH CHIBIPAIIO 3 CIM’ IMU
MIKOJISIPiB, 3a0€3MEYUTH MIATPUMKY HABYAJIBHO-BUXOBHOTO TMPOIECY T'POMAJCHKUMH
Ta PENTiHHUMH OpraHi3alisiMd 3 METOI0 IiJBUIIEHHS HOro edekTHBHOCTI. PeamizyBatu
OKPECJICHI 3aBJIaHHS MOYKHA, BUXOJISIYH 13 TIO3UIIIHA CEPEIOBUIIHOTO MiIX0Ty, SKUH HUHI Ty)Ke
AKTMBHO 1 pPI3HOMAHITHO 3aCTOCOBYETHCS B IPaKTHUIl POOOTH I1HHOBAIIMHMX OCBITHIX
3aKJIAiB.

CporomHi KOXKHMU HaBUQIBHUN 3aKjaJl CTBOPIOE BIACHY CHCTEMY HaBYaJIbHO
-BUXOBHOI pO0OTH, SIKa IPYHTYETbCA HA TPAAMLISIX YKPAiHCHKOTO Hapoay 1 TICHO NOB’s3aHa
3 0COOJIMBOCTSIMU COLIIOKYJIBTYPHOTO CEpEeloBHUINA. A MiJ CEpeJOBHUILIEM MH PO3yMIEMO

,PEaTbHY IiHCHICT, B yMOBAaX SIKOi BifOYBAETHCS PO3BUTOK JEOMHH

. 'Y 1IbOMy KOHTEKCTI
aKTyanbHOIO € Te3a Konnemnmii 3araapHOi cepeqHbOi OCBITH, IO ,,IIKOJIA — 1€ MPOCTIP KUTTS
JUTHHU; TYT BOHA HE TOTYETHCS A0 XKHUTTSA, a MOBHOLIHHO >KUBE, 1 TOMY BCS IISJIbHICTBH
HaBYaJIbHOI'O 3aKiaJy BHUOYNOBYETbCS TakK, LIO0 CHPHUATH CTAHOBJIEHHIO OCOOMCTOCTI
SK TBOPIS 1 MPOCKTYBaJbHUKA BIACHOTO xurra’’. MU BBaXaeMo, [0 OCBITHIM POCTIp
ripcekux MK Kapnarchkoro perioHy SK IIHpPOKE KOJO I1HHOBAIIMHOTO BapiaTUBHOTO
COLIIOKYJIBTYPHOT'O TIpPCHKOTO CEPEOBUIIA HAcamIlepe]l CIpHs€ PO3BUTKY 1 CTAHOBJIEHHIO
TBOpYOi 00AapoBaHOi ocoOHMCTOCTI. IHakme Kaxkyuu, ripcbka IIKOJAa — OCBITHIM IpPOCTIp
0COOJIMBOTO THITY, JIO SIKOTO OKPIM IEAaroriyHOro KOJEKTHUBY 3aly4aroThCs CIM’1 IIKOJSPIB,
Ta y AISUIBHOCTI SIKOTO O€pyTh aKTHBHY y4YacTh PI3HOMaHITHI TPOMAJIChbKI Ta BOJOHTEPCHKI
opranizanii. HaByaHHs 1 BUXOBaHHS YYHIB y TaKOMY IPOCTOPI MOBMHHO 30CE€pEIKyBaTHUCH
Ha Oe3nocepeHbOMY BCEOIYHOMY TapMOHINHOMY pPO3BUTKY OCOOMCTOCTI, Ha (hOpMyBaHHI
TBOPUYUX 310HOCTEH, IHTENEKTY, NMCUXOJOTIYHOMY, E€MOIIMHOMY 1 JyXOBHOMY 3pOCTaHHI,
y 11 YCBIIOMJIEHOMY TOTJISI/II HA CBIT, HA COCYHKH 3 OTOYYIOUUMH JIOAbMH Ta COLILYMOM.
3HaHHA Ta BMiHHS, HaOyTi B TakoMy OCOOJMBOMY OCBITHbOMY HPOCTOPI,
7ie KyJIbTUBYETbCS PO3BUTOK JUTHUHH, SIKHI KOHLIEHTPYETHCS B OCOOIMBUX KOMIETEHIISAX, 110
HE 3BOATHCA JI0 CTPOro KOMU(IKOBAHMX, HAIO0AHUX SKOCTEH TUTHHHU (TaHLIOE, CIIIBaE,

BHUpINIyE CKJIaJHI MaTeMaTW4yHI 3aBJaHHs, Tpae B TeHIic, (yTO0a), a MPOSBIIETHCS

& Mystetstvo zhyttyetvorchosti osobystosti, Kyyiv 1997.
° Filosofiya pryrody, lectum A. Tolstoukhova et al., Kyyiv 2006.
1% Kontseptsiyi zahal'noyi seredn'oyi osvity, http://osvita.ua/legislation /Ser_osv/2712/ [date: 12.05.2006].
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B TOTOBHOCTI peajizyBaTH CBIA TMOTEHIIa]l y HaWPI3HOMaHITHIMUX cdepax TBOPUYOCTI
Ta MpakTH4HOI AisutbHOCTI. IIpy mboMy came OCOOMCTICTB, i CHIPSMOBaHICTb, CHUCTEMA
IIHHOCTEeW BEAYTh 32 COOOK0 PO3BUTOK 3MIOHOCTEH 1 BU3HAYAIOTh, K OyIe pealli3oBaHUN
ii morenmian. ,lllkoma — 1e TOW COIAIBHUN IHCTUTYT, J€ KOXXHA JIUTHHA TIOBHHHA
PO3KPHTHCS SIK YHIKaJIbHA, HEIIOBTOPHA 0COOHCTICTH” — cTBepIKye I. SIKiManchKa™.

[lenaroriuni  MOCHIIKCHHS, BHUBUCHHS TPAKTUKH CIMEHHUX B3a€MOBITHOCHH
3aCBIIUYIOTh, M0 IHTCHCHBHI TpoIllecH ypOaHizalii i Mirpamii HaceleHHsS, MAacOBUW BHI3[
0aThKIB 32 KOPJIOH, BTpaTa 3B’S3KIB MDK IOKOJIHHSIMH y POAWHI HE 3aBXIH CIPHUSIIOTH
3aCBOEHHIO JIYXOBHHMX I[IHHOCTEH Hapony, a BIJJOKPEMJICHHS BiJ OaThbKIBCHKOI POJWHU BEJEC
70 3HUIICHHS KpalmMx Tpaauliil Ta JOCBiAYy HApOJHOI TNENaroriku BHUXOBAaHHS JiTEH
OaTbKaMH.

Tpaguniiina ciM’s MemkaHis KaprnaTtchkux Tip € SICKpaBUM  IPEJICTaBHUKOM
YKpaiHChKOI POJIMHU, NEPEKOHIUBUM CBIAUEHHSIM pPO3MAiTOr0 POAMHOTBOPUYOrO (EeHOMEHA
YKpaiHCBKOTO Hapoidy, 0araTtor0 OKpaco HE TUIBKH YKpaiHChKOTO HAIllOHAJIBHOTO,
ae W 3araJbHOEBPONEHWCHKOTO 1 3arajbHONIOJICHKOTO POAMHOOYMIBHUITBA. OCOOIMBOCTI
MOBEAIHKK TOPSH 3YMOBJICHI TakoX crHerudiko OocBITHbOro mpoctopy Kapmarcekoro
periony. MemkaHIi TipCbKUX palOHIB 3 PaHHBOTO JAUTHHCTBA MAMCTEPHO BOJIOAIIOTH
pI3HOMAHITHUMHA TpPOMHCIAMH Ta peMeciIaMH, BeAyThb HaTypalbHUN crmocid KHUTTH,
KOPHUCTYIOThCSl CHEIU(PIYHUMH JUISI TIPCHKOI MICIIEBOCTI MPUHOMAMH KUTTE€3a0e3TeUeHHS,
n00pe 3HAIOTh JIKAapChKi POCIMHU Ta IUTIOLI BJIACTMBOCTI iX 3aCTOCYBaHHsS y HapoOAHIN
MeauiuHi. ToOTO HaMararoThCs )KUTH 32 HEMUCAHUMH 3aKOHAMU MIPHUPOJU Ta Y HEBiA €MHIN
OMM3bKOCTI 3 HE. Y [bOMY aclekTl IenaroraM HOTPIOHO sKoMora e(eKTHBHIIIE
BUKOPHUCTOBYBAaTH 3aKJIaJICHI pPOJAWHOI OCHOBH 3HAHb NP0 TPHUPOIY, SKHUTTS IIIOJCH,
CYCIIJIBCTBO 3 METOIO MOJANBIIOTO0 PO3BUTKY OCOOMCTOCTI. AJKe A TOro, MO0 MONOAii
JMIOIUHI JOCSATTH BHU3HAUEHUX 3aBJaHb, JOOUTUCS TIEBHOTO YCHIXy HEOOXiHO KUTH
3a 3aKOHaMH TIPUPOJIH, POJAMHU H CyCITiIHCTBA.

®dopMyBaHHS 3pOCTAlOY0i OCOOMCTOCTI HEMOXIIMBE 0€3 CHPUSITIUBOTO BIUIMBY
HABYAJHHO-BUXOBHOTO CEPENIOBHINA HABYAILHOTO 3aKiaay, ©0e3 COIMiaTbHOrO JOBKLIISA
Ta Ge3 BpaXyBaHHs 0araThOX iHIIMX YMHHHKIB. V/IeThCA He NMIIE TPO BIUIMB reorpadiuHoro
Cepe/IoBUINA, a ¥ MpPO ETHOKYIBTYPHI 3acaiu, Ha SKUX (YHKI[IOHYE IIKOJA, JKUBE YU€Hb

1 BUUTEb, JII€ TPOMaJia TPCbKOr0 HACEIEHOTO MYHKTY.

Y. Yakymanskaya, Razrabotka tekhnolohyy lychnostno-oryentyrovannoho obuchenyya, ,Voprosi

psykholohyy” 2005, Ne 2, c. 24-30.
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Opranizamiss B3aeEMOJIi 13 CYCHUIBHUM 1 TPHPOAHUM CEPEIAOBHUINEM IPYHTYETHCS
Ha TOMY, LII0 TIEIarOTiyHU Mpolec He MOXe 00MEeXyBaTHCA HaBYaJIbHO-BUXOBHUM 3aKJIaZOM.
OCKIibKH 3aKJIaJ] OCBITH TOTYE MOJOJY JIOAWHY IO CAMOCTIMHOTO KHUTTS, BOHA BXKE I 4ac
HAaBYaHHS TOBHHHA XUTH 32 KPUTEPIIMH >KUTTS, 10 SIKOTO TOTYEThCS 1 OpaTd B HBOMY
0e3mocepe/IHI0 y4acTh. 3 I[IEI0 METOI0 MEeAAaroriyHuil KOJEKTUB Ma€ HalaroJWTH KOHTAKTH
3 OaTbKaMH, TPYIOBHUMH KOJEKTHBAMH, J€ BOHH IMPAIIOIOTh, TPOMAJICBKUMH OpraHi3aiisimMH,
JTUTSYUMHA Ta MOJOJIDKHUMHE 00’ € THAHHSIMH, [IEPKBOIO.

CyyacHa Mojoap miepeOdyBae y IOCTIHHOMY IIONIYKYy HOBOTO, JOCI HEBiJOMOTO.
[it nputamanHuii [yx poManTH3My Ta TBOpuocTi. Lli mparHeHHs BoHa peaisye B MOIOIIKHUX
00’eTHaHHSAX Ta TPOMAJCHKHUX opraHizaiisx. ,llmact”, ,,CYM?”, ckayru i ,,Cia” — 1e auime
nesiki 3 HuX. JisUTbHICTh MOJIOZI Y TaKMX OPraHi3allisiX CIPHSI€ PO3BUTKY OPraHi3aTOPCHKHX
3110HOCTEH, 1HIIIaTUBU, TBOPYOCTI Ta AMCUUILIIHOBAHOCTI, BUXOBYE JIyX TOBAPHUCTCHKOCTI,
comigapHocti. [IpoTe BiACYTHICTH HaneXHOro (iHaHCYBaHHS, Opak M0Ope MiJArOTOBICHUX
¢axiBuiB, orana MOiHGOPMOBAHICTh 3YMOBIIOIOTH TI€BHI TPYIHOII B iX poOOTi. AKTHBHA
Y4acTh IIKOJIAPIB Y HOBUX MOJIOADKHHUX CTPYKTYypax IIe pa3 MiATBEPIKYE X HEOOXiTHICTb.
AK€ BOHU HE TUIBKM JOMOBHIOIOTH POJAWHHO-IIKIIbHE BUXOBAaHHSA, 4 W TMEBHUM YHHOM
PO3IIUPIOIOTH MEX1 BUXOBHOTO CEPEIOBHUIIA HABUATILHOTO 3aKIaly.

TakuM 4YHMHOM, CEpeNOBHIIE — II€ CYKYNHICTh MPHPOJHHX 1 COIaIbHUX YMOB,
0 OTOYYIOTh JIIOAWMHY. Mojojga JoauHa Mae€ MpsSMi YM  OMOCEPEIKOBaHI 3B SI3KH
3 MPHUPOAHUM, COIliaJbHUM, HABYAJILHUM, ITPOBHM, TEXHOJIOTIYHUM 1 MCHUXOMEAArOTiYHUM
cepeioBUILEM. BUXoBaHiCTh, HABYEHICTh CY4aCHOT JIFOJMHU — PE3YNbTaT He JIUIIE JAisUIbHOCTI
BUHMTEJIS, @ ¥ BIUIMBY BCIX MEPETIYCHUX CEPEIOBHIIL.

BuxoBHHI1 BIUTMB COIIOKYJIBTYPHOTO CEPEIOBUINA HA YYHIB BAapTO IHTEPIPETYBATH
Yyepe3 BIUIMB HABKOJIMIIHBOI AIMCHOCTI, PO3MIAAarouu ii 3 MO3MUII LIHHICHUX Opi€eHTAallii
(moauHa, Tpans, iCTUHA, NPEKpacHe, CYCHUIbCTBO), YOMY CIpPHUS€ B3a€EMOJIS ILKOJIU
Ta COIIOKYJIBTYPHOTO CEPENOBHUINA, IO BKJIOYaE B ceOe aIMIHICTpAaTUBHUM, OCBITHIN
(WKUIBHUH 1 TMO3alIKIIBHUM), CIMEHHO-OOYTOBHH, NpodopieHTaliMHUNA 1 OCOOMCTICHUI
KOMIIOHEHTH.

Jlo  opranHizamiifHO-TIENAaroriyHUX  yMOB  HAJAaro/DKEHHS  B3a€MOMIl  IIIKOJH,
ciM’i Ta rPOMAaJICBKOCTI 3 METOI0 (POPMYBAHHS OCOOMCTOCTI BITHOCUTHCS:

- I'ymanizanis BIIHOCMH B OCBITHBOMY IPOCTOpl ILUISIXOM BXOJKEHHS B HBOTO
Te/1aroriB Ta 0ATHKIB;

- Ilemarorizamis  COLIOKYJIBTYpPHOI'O  CEpPEIOBHUINA  LUIAXOM  PO3IIMPEHHS

CHiBPOOITHUIITBA IIKOJIH 3 0aThKaMU, BUITYCKHUKAMU Ta TPOMAJICHKICTIO;
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- Peamizamis imei Ge3rnepepBHOCTI Yy BUXOBAaHHI JUTHHU HA OCHOBI B3a€MOJII IITKOJIH

3 yciMa KOMIIOHEHTaMH COLIIOKYJIBTYPHOTO CEpPEIOBHILA.

BucHoBKH Ta nmpono3uuii

Ha nronuny olHOYacHO BILTMBAIOTH Bigpa3y KijbKa MiJICUCTEM OCBITHBOTO MPOCTOPY,

B TOMY YHMCJI: CiMeiHa, eKOJIOTiuHa, BUPOOHMYA, KYJIbTypHa Ta TpOMaJiChKa. 3a3BUYail BOHU

MOXYTb BUCTYIATH SIK FapaHTU M yMOBHU PO3BUTKY JIOAMHHU. [Ipn mboMy g OTpUMaHHS

IHTETrpaTUBHOTO pE3yJabTaTy — BUXOBAaHHSA OCOOMCTOCTI — HEIOCTAaTHHO (DYHKIIIOHYBAHHS

KOXKHOTO 13 BKa3aHUX ejeMeHTiB. HeoOximHa iX y3romkeHa AiSUTBHICTE B IM’Sl €JMHOTO

pe3ynbTaTy SIK CHCTEMOYTBOPIOIOUOTO eleMeHTa. [lepcrneKTHBM NOoJaNbIIuX PO3BiIOK

y LIbOMY HampsiMi TOB’Si3yeMO 13 mpobiemMoro (opMyBaHHS TyXOBHOI KyJIbTYPU HIKOJISIPIB

B YMOBAX TipCHKOTO COLIOKYJIETYPHOTO CEPEIOBHIIA.
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PRACA CZLOWIEKA JAKO KATEGORIA AKSJOLOGICZNA
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ABSTRACT: Human work is a key value, which the competent actualization
contributes to building a positive life. It was assumed that the value of work can not be
understood without explore human values. The man can be understood only through the prism
of his work. Making attempts to classify the value of work in the axiological accepted that this
value is created on the foundation of autotelic: Goodness, Truth and Beauty. The work itself
is the heterolitic value constituting the ground for the formation of other values. Were
classified values identified in the work process, dividing them into personal values, religious,
cognitive, social.

KEY WORDS: work, value, value of work

Warto$¢ pracy ludzkiej

W dobie kryzysu tozsamo$ci szczegdlnie wazne wydaje si¢ preferowanie
I urzeczywistnianie tych warto$ci, ktore mogg stanowi¢ podbudowe do realizacji wlasciwej
ich hierarchii w zyciu kazdego czlowieka. Czlowiek ma mozliwo$¢ wyboru, przyjecia
1 interioryzacji tych wartosci, ktore akceptuje 1 posiada wole urzeczywistniania
oraz odrzucenia tych, ktore nie znajdujg miejsca w jego katalogu aksjologicznym. Stanowig
wiec one o kierunku postepowania, sg czynnikiem aktywnosci. Okreslone przez K. Denka
mianem busoli*, dynamizuja, ukierunkowuja i wyjasniaja motywy dziatania cztowieka.

W niniejszym opracowaniu zostata przyjeta definicja warto$ci autorstwa K. Chatas.
Autorka okresla je jako coS, ,,co jest cenne, godne pozgdania i co stanowi (powinno stanowic)
przedmiot szczegolnej troski oraz cel ludzkich dqgzen, a takze kryterium postegpowania
czlowieka”. W kontekscie przyjete] definicji warto$¢ pracy zostanie przedstawiona
w oparciu o koncepcj¢ obiektywizmu aksjologicznegog. Zalozono, ze warto$ci pracy

nie da si¢ zrozumie¢ bez zglebienia wartosci cztowieka. Zatem czlowieka mozna zrozumieé

jedynie przez pryzmat jego pracy®.

' Por. Z. Fraczek, Edukacja aksjologiczna wobec potrzeb wspolczesnosci, Rzeszow 2002, s. 23, P. Mazur,
Podstawy pedagogiki pastoralnej, Krakow 2011, s. 221.

2 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t. 1, Lublin-Kielce 20086, s. 18.

® Ibidem, s. 15-33.

* W. Furmanek, Praca jako warto$¢ w pedagogice wspélczesnej, [W:] Praca czlowieka jako kategoria
wspolczesnej pedagogiki, red. W. Furmanek, Rzeszéw-Warszawa 2007, s. 27.
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Cz. Strzeszewski definiuje: ,,Praca to wolna cho¢ naturalnie konieczna dziatalnosé
czlowieka wyplywajgca z poczucia obowiqzku, polgczona z trudem i radosciqg, a majgca na
celu tworzenie uzytecznych spolecznie wartosci duchowych i materialnych™. Dokonujac
proby klasyfikacji wartosci pracy w przestrzeni aksjologicznej nalezy stwierdzi€, iz warto$¢
ta powstaje na podbudowie wartosci autotelicznych: Dobra, Prawdy i1 Pigkna. Praca sama
w sobie za$ jest wartoscig heteroteliczng stanowigcag grunt do powstawania innych wartosci.
W tym miejscu warto przytoczy¢ stowa T. Nowackiego: ,, Praca sama nie jest wartoscig
autoteliczng, tak jak Dobro, Prawda, czy Pigkno, jest wartoscig heteroteliczng, ale jej wysoki
walor w swiecie wartosci polega na tym, ze stanowi droge do uzyskiwania innych wartosci
(...), praca jest dziataniem skierowanym na tworzenie konkretnych wartosci uzytkowych
i duchowych "

W. Furmanek dowodzi, iz praca nie stuzy jedynie pomnazaniu dobr materialnych
i rozwojowi gospodarczemu, ale przede wszystkim jest podstawg budowania przez cztowieka
wlasnej przestrzeni aksjologicznej’. Badacze problemu podkreélaja, Ze praca jest wartoscia
autoteliczng, ktorej wiasciwa realizacja stanowi zrodto réznorodnych wartosci spolecznych,
kulturowych a takze antropologicznych, moralnych, osobowych i spotecznych. Praca stanowi
szczegolng wartos¢, dzieki ktorej powstajg 1 funkcjonujg spolecznie wszystkie inne wartosci®,
Aksjologiczny wymiar pracy ludzkiej mozna opisywa¢ w odniesieniu do sfer funkcjonowania
cztowieka. Analizy warto$ci pracy w konteks$cie warto$ci osobowej, religijnej, poznawczej,
spotecznej, kulturowej i ekonomicznej dokonata K. Chatas®.

Uniwersalny charakter warto$ci pracy podkresla rowniez Z. Wiatrowski: ,, Czlowiek
jest najwyzszq wartoscig, zas praca podstawowym miernikiem wartosci cztowieka 10 Wynika
stad, iz celem pracy powinna by¢ mozliwo$¢ zaspokojenia potrzeb cztowieka, ktora
przyczynia si¢ z kolei do doskonalenia si¢ osoby ludzkiej. Na ten aspekt problemu zwraca
uwage rowniez K. Chatas: ,, Miarqg wartosci pracy jest rozwoj osobowy, w ktory wpisana jest
jej godnosc, rozumnosé, wolnosé, odpowiedzialnosé, mitosé, zdolnos¢ do transcendencyji.
W procesie pracy aktualizujq si¢ wskazane cechy osoby — sq przez prace rozwijane, praca

staje si¢ plaszczyzng ich rozwoju. Stawanie si¢ poprzez prace coraz petniej osobq jest miarq

> Cz. Strzeszewski, Praca ludzka, Lublin 1978, s. 14.

® T, W. Nowacki, Praca ludzka. Analiza pojecia, Radom 2008, s. 92-93.

"W. Furmanek, Praca jako wartosé..., op. Cit. s. 27-49.

8 7. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 81.

% K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej — zarys zagadnienia, [w:] Praca czlowieka jako kategoria
wspolczesnej pedagogiki, red. W. Furmanek, Rzeszéw-Warszawa 2007, s. 72-80.

10°7. Wiatrowski, Praca jako wartos¢ uniwersalna i problem XXI wieku, [W:] Praca czlowieka jako kategoria
wspolczesnej pedagogiki, red. W. Furmanek, Rzeszow-Warszawa 2007, s. 55.
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wartoSci pracy w aspekcie zewnetrznym i wewnetrznym 1 Poprzez prace cztowiek realizuje
nie tylko cele materialne. Efektem finalnym jej wykonywania powinny by¢ pozytywne
zmiany dokonujace si¢ w osobie. Zaangazowanie W pracg ma przyczyniaé
si¢ do samodoskonalenia i rozwoju wewnetrznego, a tym samym do coraz efektywniejszego
wypeltniania swojego zyciowego powotania.
Wartosci urzeczywistniane w procesie pracy

Praca jest warto$cig autoteliczng, zrodtem innych wartosci 1 sitg etycznag, dzigki ktorej
wartosci przechodza z potencjalnosci do aktu. Istota wymiaréw aksjologicznych pracy
sg wartosci osobowe, religijne, poznawcze, spoteczne.

Osobowe wartoSci pracy ludzkiej

Czlowiek jest tworcg pracy i nadaje jej okreslone wtasciwosci. Poprzez prace cztowiek

odkrywa sens swojego istnienia. Jan Pawet Il w stowach ,, praca to znaczy cztowiek, czlowiek

2 wyrazil sens jej osobowej wartos$ci. Praca jest aktem dziatalno$ci czlowieka.

pracujgcy A
Jej warto$¢ przedmiotowag mierzy si¢ miarg godnosci podmiotu pracy oraz znaczeniem
w ksztaltowaniu i rozwoju osobowosci ludzkiej: ,, Praca ludzka ma swojg wartos¢ etyczng,
ktora wprost i bezposrednio pozostaje zwigzana z faktem, iz ten kto jq spetnia jest osobgq, jest
swiadomym i wolnym, czyli stanowigcym o sobie podmiotem”13. Poprzez prace cztowiek
czerpie ze swoich duchowych i fizycznych zdolno$ci, ukierunkowujac je na urzeczywistnianie
pewnych warto$ci, co prowadzi do doskonalenia jego osobowego wymiaru™. Wartosé pracy
polega na jej S$cistym powigzaniu z podstawowymi warto$ciami humanistycznymi,
stad jest ona swoistym Zrédtem syndromu warto$ci moralnych waznych dla cztowieka. Miarg
warto$ci pracy jest rozw6j cztowieka, w ktoéry wpisana jest godnos$¢, rozumnos¢, wolnose,
odpowiedzialnos¢, mitos¢ 1 zdolnos¢ do transcendencji. Praca staje si¢ plaszczyzng rozwoju
powyzszych wartosci i1 poprzez to przybliza do petni cztowieczenstwa.
Wartosci religijne a praca ludzka

Praca jest wartoscig religijng 1 wyjatkowym atrybutem czlowieka. Bog stwarzajac
cztowieka, powotat go do pracy, aby poprzez nig mogt doskonali¢ otaczajacy §wiat 1 siebie.
Cztowiek poprzez prace uczestniczy w stworczym akcie Boga. Warto$ciami z nig zwigzanymi

. . . . . T . . . . 515
jest tez ,,dar ziemi, znaczenie chleba — owocu pracy ludzkiej i stowo Bozego Objawienia” .

K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej..., op. Cit., s. 73.

2 M. Duda, Praca, [w:] Jan Pawel II. Encyklopedia nauczania spolecznego, red. A. Zwolinski, Radom 2005,
s. 387.

'3 Jan Pawet |1 , Laborem exercens, 6.

). Gocko, Praca ludzka, [w:] Jan Pawel II. Encyklopedia nauczania moralnego, red. J. Nagorny, K. Jezyna,
Radom 2005, s. 413-414.

“ K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej..., Op. Cit., s. 74.
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Przez powotanie do pracy cztowiek zostal wyrdzniony sposrod innych stworzen.
Zostata ona wpisana w natur¢ ludzka, a pracujac cztowiek wypetnia zamysty Boga Stworcy.
M. Filipiak stwierdza: ,,Praca jest prawem ludzkiego Zycia; obowigzek pracy pochodzi
od Boga dzigki faktowi, ze caly nasz byt pochodzi od Niego.(...). Bog chce naszej pracy,
poniewaz nalezy ona do samego zycia i egzystencji ludzkiej 18 Cztowiek dostat od Boga
misj¢ udziatu w jego stworczym dziele. Zadaniem jego jest doskonalenie §wiata stworzonego
przez Stworce. W stowach: ,, Bgdzcie plodni i rozmnazajcie sig, abyscie zaludnili ziemig

i uczynili jg sobie poddang el

zawarte jest credo ludzkiej pracy. Urzeczywistnianie wartosci
pracy staje si¢ droga dochodzenia do wspdlnoty z Bogiem.

Obowigzek pracy wynika tez z Dekalogu. W trzecim przykazaniu: ,, Pamietaj o dniu
szabatu, aby go uswiecic¢. Szes¢ dni bedziesz pracowac i wykonywac twe zajecia. Dzien zas
siodmy jest szabatem ku czci Pana, Boga twego. Nie mozZesz przeto w dniu tym wykonywac
zadnej pracy (...)” (WJ. 20, 8-11)*® - zawarty jest aspekt odpoczynku po wykonanej pracy,
niezbednego dla wlasciwego funkcjonowania cztowieka w procesie aktywnosci wiasnej.
Problem ten wydaje si¢ by¢ aktualny w czasach wspotczesnych, kiedy poprzez pojmowanie
pracy niezgodne z dekalogiem czltowiek zmuszany jest do jej wykonywania w niedziele
1 $wieta. Zniewolenie zewnetrzne cztowieka praca niejednokrotnie zaburza prawdziwa jej
wartos¢, czynigc z cztowieka narzedzie, a nie jej podmiot.

Nalezy pami¢taé, ze cztowiek poprzez swojg prace kontynuuje dzieto stworcze Boga.
Sobdor Watykanski II w swoim nauczaniu podkresla. ,, Mezczyzni i kobiety, ktorzy zdobywajgc
srodki na utrzymanie wiasne i rodziny, tak wykonujq swoje przedsiewziecia, by nalezycie
stuzy¢ spoleczenstwu, mogq stusznie uwazaé, zZe swojg pracq rozwijajq dzieto Stworcy,
zaradzajg potrzebom swoich braci i osobistym wkladem przyczyniajq sie do tego, by w historii
spelnil si¢ zamyst Bozy” (KDK 34)*. Praca jest wiec wpisana w Boze Objawienie poprzez
ewangeli¢ pracy. Jest ona pierwszym powotaniem cztowieka. Trud wpisany w jej tresé
stanowi ogniwo taczace cztowieka z Chrystusem, ktory podczas ziemskiego zycia pracowat,

za$§ krzyz Chrystusowy stanowi dla chrzescijan symbol cierpienia i pracyzo. Jan Pawet II

M. Filipiak, Praca w Biblii - ,podstawowy wymiar bytowania czlowieka na ziemi”, [w:] Jan Pawet II,
Laborem exercens. Tekst i komentarze, red. J. Gatkowski, Lublin 1986, s. 113; P. Mazur, Chrzescijariski etos
pracy ludzkiej, [w:] Praca cziowieka jako kategoria wspétczesnej pedagogiki, red. W. Furmanek, Rzeszow-
Warszawa 2007, s. 133.

""Rdz 1, 26-28.

8 p_ Mazur, Podstawy pedagogiki pastoralnej, op. cit., s. 277.

' Ibidem.

%K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej .., Op. Cit., s. 74.
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podkresla: ,,nie mozna oddzieli¢ krzyza od pracy ludzkiej. Nie mozna oddzieli¢c Chrystusa
od ludzkiej pracy ™.

Chrzescijanstwo podnosi znaczenie i godno$¢ pracy ludzkiej. Godno$¢ dana i zadana
cztowiekowi nadaje godnos¢ jego pracy. ,, Czlowiek jest pierwszq przyczyng pracy i na bazie
rozwijajqcej sie osobowosci jej two'rcq”zz. W ewangelii zawarta jest hierarchia celéw pracy.
Ma by¢ ona dla cztowicka wierzacego srodkiem do osiggnigcia zycia wiecznego. Chrystus
wskazuje na wyzszo$¢ moralng pracy duchowej Marii nad zabiegami gospodarczymi Marty
(Lk 10, 41 — 42) oraz przedstawia roznicg pomiedzy chlebem eucharystycznym i doczesnym
(34,275

W religijny aspekt wartosci pracy wpisuje si¢ tez praca na rzecz innych. Swicty Pawet
zachecajac uczniéw do pracy przedstawia jej trzy jej cele: 1) zaspokojenie ich potrzeb, 2)
unikanie pokusy grzechu, 3) zdobycie $rodkéw do udzielania jalmuZny24. Warto$¢ pracy
powinna wigzac si¢ z troskg o tad spoteczny i dobro innych ludzi. Tylko cztowiek pracowity,
sumienny, wytrwaly, umiejacy przezwyci¢za¢ trud, poprzez pracg ,, urzeczywistnia siebie,
Jjako czlowiek, a poniekqd bardziej staje sie czlowiekiem”®. Cztowiek pracy w my$l wartosci
religijnych nasladuje Chrystusa, korzystajac w petni z sit przyrody, to cztowiek wyzwolony
z niewoli dobr materialnych, instynktow zmystowych i presji opinii, nieurzeczywistniajacy
kultu ograniczonej wartos$ci bytowej, cztowiek wystrzegajacy si¢ egoizmu oraz zycia tylko
dla siebie i na swoj rachunek®®. Aktywno$é na rzecz bliznich staje si¢ wigc powinnoscia
chrzescijanina, troska o drugiego czlowieka jest powinnoscig czlowieka pracy, a warto$¢
dzielenia si¢ z innymi dobrem materialnym i duchowym, stanowi cel naszego bytowania
na ziemi.

WartoS$ci poznawcze urzeczywistniane w procesie pracy

Warto$¢ pracy dynamizuje zdolno$ci poznawcze cztowieka, stajac si¢ celem i efektem
urzeczywistniania warto$ci poznawczych. Naczelng warto$cig poznawczg uznawang przez
filozofow jest prawda doskonalgca intelekt cztowieka.

Do warto$ci poznawczych R. Jedlinski zaliczyt takze: wiedzg, madros¢,

reﬂeksyjn0é627. Inni autorzy do tej grupy przyporzadkowali wartosci takie jak: odkrywczos¢,

1 Jan Pawet II, Homilia w czasie Mszy $w. odprawionej dla swiata pracy 12VI 1987, [w:] Pielgrzymki do
Ojczyzny. Przemowienia i homilie, red. J. Poniewierski, Krakéw 1999, s. 189.

2 K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej ..., 0p. Cit., s. 73.

2 p. Mazur, Chrzescijaniski etos pracy ludzkiej, op. cit., s. 135.

% Cz. Strzeszewski, Praca ludzka, op. cit, s. 148.

% Jan Pawel 11, Laborem exercens, 9.

% A Solak, Wychowanie chrzescijanskie i praca ludzka, \Warszawa 2004, s. 96.

2T R. Jedlinski. Swiat warto$ci uczniéw koriczgcych szkole podstawowg, [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej
polonistyki, red. Z. Uryga, Krakéw 1998.
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prawdziwos¢, tworczos¢, ale takze podmiotowosé, wolnos¢, odpowiedzialnos¢, autentyzm,
spotkanie, dialog, zaangazowanie, altruizm, wola, odwaga, nadzieja, szacunek®. Znaczaca
wartosé stanowi takze wiedza — jasna, klarowna i uporzadkowana®.

S. Palka przyjmuje za$, ze warto$ci poznawcze sg to:

- pewne cechy zwigzane z czynnos$ciami poznawania rzeczywistosci (np. obiektywnos¢,
prawdziwos¢, tworczosé);

- wytwory, rezultaty poznania;

- wlasciwos$ci wytworow poznania.

Jednoczes$nie wedtug autora wytworami, rezultatami poznania sg okreslone konstrukty
- gléwnie prawa i teorie, ktoérych glownymi wartosciami sg prawda i bedaca jej wyrazem
obiektywno$¢. Wartosci te moga by¢ nie tylko cechami konstruktow poznawczych juz
stworzonych, lecz ideami stawianymi przed przystgpieniem do czynnosci poznawczychso.

U podloza wszystkich wymienionych wartosci znajduje si¢ jednak prawda.
M. Hempolinski przypisuje prawdzie miano naczelnej wartosci poznawczej, ktdra stanowi
podtoze warto$ci podstawowych w sensie poznawczym, takich jak: obiektywnos¢,
racjonalno$¢, pewnos¢ (rozumiana jako wymog osiggania wiedzy pewnej)gl.
Wg N. Hartmanna prawda jest jedyng warto$cia poznawczqu.

Dazenie do odkrycia, poznania istoty i urzeczywistniania warto$ci poznawczych
wpisane jest w istote pracy ludzkiej. Dynamizowanie sfery psychicznej w procesie pracy
odbywa si¢ dwukierunkowo: od zewnatrz i do wewnatrz>. Realizowaniu wartosci
poznawczych do wewnatrz sprzyja poczucie podmiotowosci. Czlowiek uczestniczy
w roéznych formach pracy w celu coraz pehiejszego zaspokajania swoich potrzeb 1 wlasnego
rozwoju zawodowego, mozliwosci wdrazania tworczych 1 innowacyjnych dziatah w tym
zakresie. Jako byt substancjalny, rozumny, $wiadomy, wolny, odpowiedzialny, zdolny
do budowania projektu Zycia oraz do transcendencji moze w petni wykorzystywa¢ swoja
potencje do realizacji swojej osoby w procesie pracy. Substancjalnos¢ wskazuje
na wewnetrzng jednos¢ 1 samoistno$¢. Rozumno$¢ pozwala na poznawanie prawdy, tworcze

myslenie, wartosciowanie, samodzielne podejmowanie decyzji. Wolno$¢ 1 odpowiedzialno$é

%8 K. Denek. Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999, s. 37-38.

2% |bidem, s. 38.

%5, Palka, Wartosci poznawcze we wspélczesnej pedagogice teoretycznie i praktycznie zorientowanej,
[w:] Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne , red. T. Kukulowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 66.

1 M. Hempolinski, Prawda naczelng wartoscig poznawczg, ,,Studia Filozoficzne” 1983, nr 1-2, s. 13-14.

%2 W. Galewicz, N. Hartman, Warszawa 1987, s. 152-153.

% K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej .., op. Cit., s. 75.
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warunkujg etyczno — moralny wymiar czlowieka i1 jego orientacje ku dobru.®* Spektrum
urzeczywistnianych warto$ci pracy w relacji z warto§ciami poznawczymi staje si¢ za$
podstawa budowania projektu zycia godnego osoby ludzkiej. Warunkiem $wiadomego
urzeczywistniania wartosci poznawczych wydaje si¢ z drugiej strony poczucie
wspdtodpowiedzialnosci, wyboru, wspotdecydowania 1 wspotudziatu w procesie pracy oraz
mozliwo$¢ wpltywu na jej przebieg i efekt finalny. Jak podkresla L. Dyczewski: ,, czlowiek
wierzy w mozliwos¢ trwatego poprawienia rzeczywistosci, jest przekonany ze moze wychodzic¢
poza to, co zastaje. Postawa cigglego przekraczania stanu faktycznego pobudza jego
wyobraznie, mobilizuje umyst i wole do lepszego poznania otaczajgcego go swiata i siebie,
do szukania doskonalszych metod organizacji Zycia i przetwarzania $wiata”>. \Wartosci
poznawcze dynamizuja sfery psychiczne cztowieka takze na zewnatrz. Rozwdj nauki
1 techniki sprzyja powstawaniu ciekawych wytworow pracy ludzkiej, ktére poteguja
aktywno$¢ poznawcza cztowieka poprzez bezposrednie odkrywanie. Swoja oryginalnos$cia,
nowoczesnoscia wzbudzaja zaciekawienia i zainteresowania, prowokujg do poszukiwan
badawczych. Poprzez kontakt z czym$ ciekawym, fascynujacym cztowiek zdobywa nowa
wiedz¢ 1 dazy do permanentnego jej uzupeilniania. Aktywne i sprawcze uczestnictwo
cztowieka w rozwoju nauk, produkcji dobr materialnych jest zalezne od kompetencji
czlowieka, ktore zdobywane sa w procesie pracy*’.

B. Komorowska pisze: ,, Urzeczywistnianie wartosci poznawczych wzbogaca intelekt
czlowieka, dynamizuje jego rozwdj poznawczy, nadaje wtasciwy kierunek budowania wtasnej
i wlasciwej hierarchii wartosci, w ktorej prawda, wiedza i mqgdros¢ znajdujq wlasciwe
miejsce. Realizowanie w Zyciu wartosci poznawczych stanowi wyraz podmiotowosci
czltowieka. Jednoczesnie poszukiwanie orientacji w Swiecie, urzeczywistnianie wartosci
wiedzy, dqgzenie do jej obiektywnosci, pewnosci wyzwala wcigz nowq aktywnos¢ cztowieka,
kreuje jego tozsamos¢ i autonomicznos¢ stajgc sie tym samym szansq dla kolejnych
podmiotowych doswiadczen 37 Nie ma wartosciowe] pracy bez wspotudziatu wartosci
poznawczych. Tylko praca zbudowana na prawdzie, rozsadku 1 wiedzy moze stac
si¢ warto$cig urzeczywistniong, za$ tylko czlowiek prawy moze t¢ warto§¢ w pehni

urzeczywistniac.

% B. Komorowska, Podmiotowos¢ nauczyciela i ucznia jako wyraz i szansa urzeczywistniania wartosci
poznawczych, [w:] Podmiotowos¢ we wspélczesnej edukacji. Oglgdy — intencje — realia, red. J. Niemiec,
A. Poptawska, Biatystok 2009, s. 187-194.

% L. Dyczewski, Kultura polska w okresie przemian, Lublin 1995, s. 16.

% K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej — zarys zagadnienia, op. cit., s. 75.

¥ B. Komorowska, Podmiotowos¢..., op. cit., s. 187-194.
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Spoteczna warto$¢ pracy

Warto§¢ pracy jest nierozerwalnie zwigzana =z warto$ciami spotecznymi.
Jest ona zalezna od potrzeb ludzi, nie ma bowiem pracy odizolowanej od potrzeb ludzi
zyjacych w danym spoteczenstwie. Wartos¢ spoteczna wedtug 1. Styk to ,, dowolny przedmiot
materialny i niematerialny, aktualny, bgdz potencjalny, zewnetrzny bgdZz wewnetrzny
w stosunku do podmiotu, do ktorego posiadania lub pomnazania aspiruje uczestnik Zycia
zbiorowego 8. Spoteczna warto$¢ pracy ludzkiej poddat wnikliwej analizie Jan Pawet II
w encyklice Laborem exercens. Papiez zwraca szczegdlng uwage na spoteczne problemy
pracy ludzkiej. W stwierdzeniu ,, Praca ludzka stanowi klucz i to chyba najistotniejszy klucz
do calej kwestii spolecznej”™ autor dal wyraz rangi wartoéci pracy w odniesieniu
do jej spotecznego aspektu.

O spotecznej wartosci pracy dowodzi rowniez K. Chalas wyodrebniajac nastepujace
jej aspekty:

-, praca jest wwkonywana dla drugiego czlowieka, grup i wspolnot spolecznych,
- praca jest wartosciq pozgdang przez rozne kregi spoleczne,

- praca jest wykonywana wespot z drugim czlowiekiem,

- praca ogniskuje Zycie spoleczne™.

Urzeczywistniajac wartos¢ pracy cztowiek realizuje si¢ jako byt jednostkowy
i spoleczny. Z uwagi na dwoisto$¢ natury ludzkiej w procesie pracy czlowiek przekracza
siebie ku warto$ciom, jakie sam tworzy i ku innym, z ktorymi wchodzi w interakcje™.

Praca z innymi i dla innych powoduje, ze cztowiek powinien uwzgledniaé w swoim
postepowaniu stosunki spoleczne i ekonomiczne, podporzadkowywacé si¢ zasadom w niej
panujacym, ale tez jako osoba wolna 1 niezalezna ma prawo przeciwstawiac si¢ im 1 by¢
jednoczesnie ich kreatorem*”. Bedac istota spoleczng pracujacy wykonuje powinnosci wobec
rodziny, spoteczenstwa, narodu i Boga, a poprzez to odnajduje wlasne powotanie. Chcac
dobrze pracowac rozwija wlasng tozsamos$¢ zawodowa. Stawia sobie cele, uzupetnia wiedze
1 umiejetnosci, poszerzajac przez to zakres swoich kompetencji. Przestrzegajac zasad kultury
pracy stara si¢ pracowac z innymi i dla innych: ,, Dzisiaj pracowac znaczy pracowac z innymi

. ’ . Ny ’ r 943
i pracowa¢ dla innych, znaczy robi¢ cos dla kogos ™.

%8 |. Styk, Ewolucja chlopskiego systemu wartosci. Analiza historyczno — socjologiczna, Lublin 1988, s. 77.
% Jan Pawel 11, Laborem exercens, 3.

“0K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej..., op. Cit., s. 77.

*! M. Duda, Praca, op. cit., . 388.

*2 Ibidem, s. 387.

*% Jan Pawel 11, Centesimus annus, 31.
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Wymiar spoleczny pracy zwigzany jest zawsze z jej odbiorcg. K. Chatas stwierdza,
iz praca wykonywana jest zawsze dla drugiego czlowicka oraz ze wzgledu na niego™.
Bez wzglgdu na rodzaj aktywnos$ci pracujgcy czlowiek pozostaje zazwyczaj W relacji
posredniej lub bezposredniej z bliznimi. Obcowanie z innymi w procesie pracy pozwala
na budowanie wzajemnych powigzan oraz odnajdywanie dobra w drugim czlowieku.
Jan Pawet Il pisze: ,, Doswiadczenie wspolnej pracy pozwala na wlasne oczyszczenie
oraz odkrywanie wartosci drugich. Tak wlasnie moze si¢ z wolna rodzi¢ klimat zaufania,
ktory kazdemu pozwala wzrastaé, rozwijac sie i bardziej ,, byc’””.45 Drugi cztowiek jest wiec
wpisany w sens aktywnos$ci poprzez prace.

Praca w sensie spotecznym stanowi warto$¢ nie ze wzgledu na dobra materialne, ktore
powstaly z jej udziatem, ale ze wzgledu na poziom moralny, intelektualny i1 aksjologiczny
ludzi, ktorzy byli jej wytworcami. Wymiernikiem wartosci pracy w aspekcie spoltecznym jest
wiec warto$¢ spoteczenstwa biorgcego w niej udzial. Praca integruje spoteczenstwo, jednoczy
ludzi, generuje warto$ci o charakterze wspolnotowym. Karol Wojtyla naucza: ,,Praca stoi
posrodku catego Zycia spolecznego. Poprzez nig ksztaltuje sie sprawiedliwos¢ i mitos¢
spoleczna, jezeli calq dziedzing pracy rzqdzi wlasciwy tad moralny”.*® Afirmacja innych
ludzi 1 budowanie wiezi migdzyludzkich w procesie pracy sprawia, iz cztowiek doskonali
si¢ moralnie. Otwarcie na drugiego cztowieka jest konsekwencjg urzeczywistniania warto$ci
spotecznych, wsrod ktéorych najwazniejsza wydaje si¢ warto§¢ mitosci spolecznej,
sprawiedliwos$ci, solidarnos$ci, mitosierdzia. Nie ma bowiem uczciwej pracy tam, gdzie ludzie
nie stanowig wspoOlnoty w imi¢ dobra spotecznego. Tylko dazenie wspdlnymi sitami
do realizacji wyznaczonych zadan moze wprowadzi¢ harmoni¢ w stosunkach migdzyludzkich
w pracy. W czasach wspodlczesnych ludzie zapominajg niestety o wspoOtpracownikach.
Starajac si¢ o lepsza pozycj¢ 1 uposazenie dostrzegaja w drugim tylko potencjalnego
konkurenta, czy rywala, ktorego nalezy bezpiecznie wyeliminowac. Potrzeby innych w takich
sytuacjach sg niedostrzegane, a praca, traktowana jedynie jako zrodlo realizacji marzen
materialnych, przestaje mie¢ wymiar spoteczny. Drugi cztowiek zyjacy, pracujacy obok jest
anonimowy, a jego potrzeby zazwyczaj przystaniaja wlasne plany i marzenia. Na szczescie
istnieja jeszcze rzesze skromnych ludzi, ktérzy potrafia dostrzec problemy drugiego

cztowieka, starajac si¢ im zaradzi¢. Duch altruizmu i che¢ pracy na rzec innych powoduje

“ K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej .., op. Cit., s. 77.

“ Jan Pawet I, Przeméwienie do robotnikéw, Terni 19.03. 1981, [W:] Przeméwienia i homilie Ojca Swietego
Jana Pawlfa II, op. cit., s. 254.

“ Jan Pawel I, Homilia w czasie mszy $w. odprawionej dla $wiata pracy 12 VI 1987, [w:] Przeméwienia
i homilie Ojca Swietego Jana Pawla II, op. cit., s. 311.
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ich gotowo$¢ do urzeczywistniania mitosci poprzez pracg oraz kreowania $wiata, w ktorym

nikt nie prosi o pomoc, ale sam potrafi pomagac.
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SPECIFIKA EDUKACIE ROMSKYCH ZIAKOV
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ABSTRACT: Learning difficulties among Roma children persist in many cases,
end of compulsory education in the lower grades with increasing age. In practice it has been
found that with proper pedagogical approach to some Romani pupils are able to achieve very
good results dependent on the stimulating external environment, parental attitudes
to education and the like. The solution to the failure of Roma pupils in primary schools
and the training of the prospective establishment of preparatory classes for children from
linguistically and socially disadvantaged, thus Roma. The need for such forms of education
not only in the prevention of failure, but also the necessity of developing communicative
and pro-social behavior.

KEY WORDS: pupil, preparatory year, education, motivation

Uvod

Problematika Rémov je jednou z mnohych tém vnasSej spolo€nosti. Jednou
Z najddlezitejsich oblasti, ktora si zasluhuje pozornost’ je vychova a vzdelavanie Romov, teda
ich edukacia. Edukéacia je dolezitou podmienkou rozvoja ludského spoloCenstva
a nevyhnutnou potrebou osobnostného rastu €loveka pripravujiiceho sa na vlastny Zivot
a zaradenie do spolo¢nosti.

Prave v tychto suvislostiach sa najaktudlnej$Sim problémom sucasnosti stdva vcasna
a potrebna vychova v priaznivych podmienkach zamerand na reSpektovanie zvlaStnosti
rémskeho etnika, organizéacie vyu€ovania, jeho obsahu a rozsahu, primerané vyuZitie metdd
a foriem, tempa prace v pripravnych ro¢nikoch.

Edukacia je zlatym klIiCom na rieSenie problémov Romov. Zahfiia aj vychovu,
aj vzdelavanie a pouzivanim tohto pojmu je vhodné podciarknut’ nemoznost oddelovat
vychovu od vzdeldvania a vzdelavanie od vychovy. V kone¢nom doésledku vychova
a vzdelavanie predstavuje zaciatok, zakladny element, na ktorom sa da postavit’ cesta
buducnosti. VSetky névrhy na zlepSenie postavenia a Zivota Romov by mali zacinat,

ale aj koncit’ vzdelanim. Samozrejme to neplati len pre Romov, je to aj problém zlepSenia
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vzdelania deti a mladeze zo socidlne znevyhodneného prostredia. Kvalitu zivota urcuje
vzdelanie'.

»LVzdelanie je zdkladny vklad do zivota. Analfabetizmus nikoho neuchrani,
ani mu neposkytne nezavislost. Zivotné podmienky sa zmenili najmd v socidlnej
a ekonomickej oblasti, nitia Roma, aby vyuZil vzdelania, ktoré poskytuje Skola a ak chce
prezit, aby sa rychlo a aktivne prispésobil*®.

RieSenie neuispesnosti Ziakov ZS

Edukacné potreby zavisia od predpokladov a danosti Ziakov a od prostredia, kde Zziju.
Prostredie, z ktorého prichadzaji do 8§kol, romskych ziakov znevyhodiiuje vo vychovno
-vzdelavacom procese v porovnani s ostatnymi ziakmi. Jednd sa o ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, vratane ziakov zo socidlne a vychovne nedostato¢ne
podnetného prostredia, teda ide najmé o romske deti.

Analyza na Skolach potvrdila, ze nepripravenost’ deti vstipit' do 1. ro¢nika bola
podmienena hlavne jazykovou bariérou, spolo¢enskych prostredim chatrnym na podnety pre
komplexny vyvin diet’ata.

Nepripravenost v praxi sa rieSi odkladom Skolskej dochadzky, zaSkolenim
vo vyrovnavacej triede, zaSkolenim v Specidlnej triede pre Zziakov so Specifickymi
vyvinovymi chybami ucenia a spravania, zaskolenim v beznej triede s diferencovanym
pristupom k ziakovi, zaskolenim v $pecialnej Skole a zaskolenim v pripravnom ro¢niku. Prave
edukacia v pripravnom rocniku je z predchddzajucich mozZnosti najviac redlna, nakolko
ide celodenné vychovné posobenie, podnetné prostredie, individudlny pristup, pri znizenych
narokoch v oblasti vyu€ovania moznost’ zazitku UspesSnosti, pestovanie navykov a zru¢nosti
potrebnych v 1. ro¢niku a celkovy lepsi Start do 1. ro¢nika®.

Vychodiska pre systémovy pristup vzdelavania Romov

Prvym a zaroven zakladnym vychodiskom je, Ze vzdelanie mdZe podstatne prispiet
k rieSeniu problémov Romov.

To, Ze v problematike Romov musia spolupracovat’ romski a nerémski odbornici,
vlada, parlament, romske zdruZenia a cela spolo¢nost’, je druhym vychodiskom.

Tretie vychodisko predstavuje téza o koexistencii Romov a Nerémov v jednom State,

minorit a majorit.

! D. Valachova et al., Vzdeldvanie Romov, Bratislava 2002, s. 15.

27, Liégeois, Romovia, cigadni, kocovnici, Bratislava 1995, s. 180.

¥ M. Maczejkova et al., Pripravny — nulty rocnik v zdkladnej Skole pre Sestrocné deti nepripravené pre tispeiny
vstup do skoly, Presov 2000, s. 13-14.
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Presvedcenie o existencii mentalnych, kultarnych a historickych Specifikdch romske;j
populacie je Stvrtym vychodiskom.

Piate vychodisko je presvedcenie, Ze mozné zmeny u Romskeho etnika sa daju
realizovat’ v dlh§om ¢asovom rozmedzi”.

Edukacia Romov v pripravnych ro¢nikoch

Ucitelia zakladnych S$kol sa stretdvaju s problémom ranného Skolského zlyhania
a neadekvatneho zaclenenie sa pocetnej skupiny deti do prostredia a poziadaviek Skoly.
Viaceré Skolské zlyhavania pramenia z jednoduchého faktu, Ze tieto deti nemaji osvojené tie
zékladné socialne a pracovné navyky, ktoré si nevyhnutnym predpokladom pre Uspesné
zaSkolenie (napr. zakladné vseobecné vedomosti, jazykové spdsobilosti a slovna zdsoba,
skusenosti s grafickym prejavom, ale i zdkladné hygienické navyky a pod).

Ide hlavne o skupinu deti z malo stimulujuceho rodinného prostredia, v naSom
geosocidlnom priestore hlavne o deti romske, ktorych Start v podmienkach Standardnej
Skolskej pripravy je neefektivny. Zakladné potreby z hladiska poziadaviek majoritnej
spolo¢nosti nie su primerane uspokojované, dosledkom ¢oho je psychickd, resp. kultirna
deprivacia prejavujlica sa v zaostdvani mentdlneho, emociondlneho, socidlneho
a profesionalneho vyvinu romskych deti.

V priaznivych podmienkach ma vicsina deti Sancu priblizit' sa v urovni rozumového
vyvinu k norme. Zaostavanie v ranom detstve spdsobené dlhodobou absenciou rozvijajicich
podnetov nie je mozné uplne vykompenzovat. Casto sa to prejavi v taz§om zvladnuti
Skolskych, pracovnych i ostatnych zivotnych podmienok. Ddsledkom castych konfliktov
v rodine, nezdujmu, nedostatocnej starostlivosti a lasky zo strany rodiCov su deprivované
romske deti v emocionalnej oblasti skor labilné, neurotické, bojazlivé alebo naopak agresivne,
vybusné. Problémovy je u tychto deti socialny vyvin, ktory podmieniuju faktory ako zvyky,
obycaje, tabu a vychova. Ak je vychovné posobenie malo podnetné, nekvalitné zo strany
rodiny a ostatného okolia, vychovna a socidlna zanedbanost moéze I'ahko prerast’
do tazkovychovatel'nosti, az delikvencie.

V praci s romskymi detmi s prihliadnutim na osobitosti ich etnika je perspektivne
zaskolovanie v podmienkach SZS zarad’ovanie do pripravnych ro¢nikov. Skola méze tieto
moznosti v praci s detmi so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami UspeSne

realizovat’ len v spolupraci ucitel’ - rodi€ - odbornici poskytujuci sluzby skole®.

*D. Valachovi et al., Vzdeldvanie Rémov, op. cit., s. 111.
® M. Maczejkova et al., Pripravny — nulty rocnik v zdkladnej skole..., op. cit., s. 17-18.
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LwAkdkolvek forma pripravy deti so socialne znevyhodneného prostredia pre vstup
do zakladnej Skoly musi zohladnovat' Specifika, tykajuce sa ich mentalneho, socialneho
a emocionalneho vyvinu. ResSpektovanie ich zvldstnosti si vyzaduju zmeny v organizdcii
vyucovania, filozofii vychovy, obsahu a rozsahu vzdelavacich programov, v metodach,
formdch, prostriedkoch vychovno-vzdelavacich postupov, v tempe osvojovania si poznatkov,
ale 1vpriprave ucitelov, zameranej na znalost Zivotného stylu a zivotnych podmienok
romskych deti.

Ignorovanie zvlastnosti romskeho etnika nesie so sebou riziko nizkej efektivity prace
nielen vo vztahu k ich pripravenosti na Skolu, ale hlavne vo vztahu kich motivacii
k vzdeldvaniu vébec .

Opodstatnenost’ zriad’ovania pripravného ro¢nika

Na zéklade vysokej koncentracie romskeho obyvatel'stva na vychodnom Slovensku
avysokého poétu romskych ziakov na ZS, bolo potrebné riesit problém ich 3kolske;
neuspesnosti hned’ pri vstupe. Preto v roku 1988 vznikol v Kosiciach Klub ucitel'ov romskych
deti, kde porovnanim absolvovania 1. ro¢nika ZS romskymi s ostatnymi detmi bolo zistené,
7e vztah Romov k $kole, k spoluziakom ak u¢itel’ke je naruseny. Ziak je uspe$ny mimo
skoly, v zaskolactve, v kriminalite apod. Naprava v tejto oblasti je niroénd a zdihava,
nickedy neuspesna.

Overovanim a zovSeobectiovanim poznatkov ucitelov z praxe uplatiiujucich rézne
diferencované pristupy pri vychove a vzdelavani romskych deti, vznikol projekt pripravnych
ro¢nikov s ciel'om prevencie netspesnosti a tvorby pozitivneho vztahu k skole.

Cielom projektu bolo intenzivhym a cielavedomym edukaénym pdsobenim
kvalifikovanych pedagdégov na Ziakov zmalo podnetného, jazykovo a socialne
znevyhodneného prostredia zvladnut' ugivo 1. roénika ZS pocas dvojroéného cyklu’.

V roku 1992 Ministerstvo Skolstva SR schvalilo nadvrh na experimentalne zavedenie
nultych ro¢nikov ako alternativu na rieSenie nepripravenosti romskych deti na Skolu
odkladom Skolskej dochadzky, zaradovanim deti do vyrovnévacich tried a osobitnych $kol.
Navrh vznikol na podnet ucitel'ov z praxe, vychadzal z poziadaviek celodenného vychovného
pdsobenia, vytvorenia podnetného prostredia, individualneho pristupu, zniZenia narokov vo

vychovno-vzdelavacom procese s moznostou zazitku uspesSnosti asmeroval k celkovej

®I. Trochtova, Rozvojovy jazykovy program pre romske deti, Presov 2002, s. 18.
" M. Maczejkova et al., Pripravny — nulty rocnik v zdkladnej skole..., op. cit., s. 8.
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socializacii ziaka ajeho bezproblémového vstupu do vychovno-vzdelavacieho procesu
v 1. roéniku®.

Na zaklade vysledkov experimentu bolo zistené vyraznejSie zlepSenie u deti
Z pripravnych ro¢nikov nez deti navstevujuce bezné prvé ro¢niky, najmi po prvom roku.
Tymto sa preukazala prednost modelu pripravnych roénikov a Specidlna priprava v nich
sa odrazila v akceleracii vyvinu deti v oblastiach grafomotoriky, vyjadrovacich schopnosti,
plynulosti a bohatosti verbalneho prejavu a slovnej zasoby, ale aj v naraste intelektovych
vykonov a socialnych kompetencii ziakov.

Pri praci v pripravnych ro¢nikoch boli zistené tieto pozitiva:

e celkova atmosféra v pripravnych ro¢nikoch bola uvolnenejSia a priatel’skejSia oproti
beznym triedam ZS. Deti boli brané, také aké si. Nevyzaduju sa maximalne vykony,
na chyby anedostatky sa poukazuje malo. V interakcii ucitel — ziak prevlada
otvorenost’ a empatia, coho dosledkom st vyrovnanejsie a spokojnejsie deti.

e planovany obsah a rozsah uciva pripravného bol zvladnuty s malymi nedostatkami,

e lepSie zvladnuté bolo aj socidlne spravanie deti v pripravnych ro¢nikoch, nez
V beznych triedach. Uz v prvom roku ich troven socidlneho spravania bola dobra.
V pripravnych ro¢nikoch boli stanovené pravidla spravania sa a discipliny.
Pozornost’ bola venovana zvladaniu nalad deti a sebakontrole.

e deti zpripravnych ro¢nikov mali pozitivnej$§i vztah ku Skole a Skolskému
prostrediu. Motivacia u Ziakov bola na vy$Som stupni. U Ziakov bola sytena
potreba  pozitivneho hodnotenia, pozitivnych medzil'udskych vztahov
a priatel'stva. Doraz sa kladol na pocit bezpecia a istoty, aby deti boli syte a Cisto
oblecené.

Vysledky experimentu demonStrujt efektivnost’ pripravy deti v pripravnych
rocnikoch. Dokonca je mozné povazovat tito formu edukaéného pdsobenia za jednu
Z najacinnejSich v praci s detmi s malopodnetného a jazykovo znevyhodneného prostredia,
ak bude obsahova aorganizatna néapln pripravnych ro¢nikov  dostatocne zabezpe€ena.
Je potrebné zdoraznit' vychovno-socializaénu zlozku tychto tried, ktorda by mala byt
na rovnakej trovni ako zlozka vyucbova.

Deti, ktoré zlyhavaju v Skole od zaciatku, sa neskor v Zivote stavajii neprisposobivymi
obyvatel'mi. U¢innost’ pripravnych roénikov je jednou z foriem najefektivnejsicho §kolského

vyvinu tejto populacie®.

8D. Valachova et al., Vzdeldvanie Rémov, op. cit., s. 32.
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Meranie efektivnosti edukacie v pripravnych ro¢nikoch

Pripravné rocniky v Specidlnych zadkladnych Skoldch mozno oznalit’ za formalne
pokusy zlepsit” edukaciu znevyhodnenych deti, pokial' sa sucasne nemeni obsah a metody
prace, kvalita ucitel’a.

Pred meraniami a zisteniami Urovne intelektovych vykonov, ¢&i v pripravnych
ro¢nikoch dochadza k ich zlepSeniu a akcelerécii, boli stanovené tieto hypotézy:

Prva hypotéza: predpoklad, ze u romskych deti absolvujtcich Specidlne edukativne posobenie
V pripravnych triedach, zaznamename vyznamné prirastky v mentalnych vykonoch v ¢asovom
rozpéti jedného skolského roka,

Druhd hypotéza: zistit, aké zmeny sa zaznamenaju v uréitych oblastiach. Predpoklad je,
7e najvacsie pozitivne zmeny buda v jazykovom rozvoji skimanych deti, v grafomotorike,
socialnych zru¢nostiach avo vedomostiach; Vv autoregulacii a Vv pamiatovych funkciach
predpokladdme mensie alebo Ziadne zmeny.

Meranie sa uskutocnilo v ¢asovom rozpiti jedného Skolského roka pomocou testu
obsahujuceho dvanast’ samostatne vyhodnotitenych vykonovych tloh, ktoré odportcali traja
psychologovia — experti, dlhé roky zistujuci pripravenost’ deti na Skolu. Vybrané ulohy
st z testov Z. Matéjceka, M. Vagnerovej — Strnadovej, z nemeckého testu Skolskej zrelosti
v preklade J. Rosinu, amerického testu pre prvakov, Jiraskovho testu. Vysledky boli
hodnotené klasickymi Statistickymi postupmi.

Do vyskumu boli zahrnuté deti z okresov Roznava, Poprad, Revuca, SpiSskd Nova
Ves a Kosice. Vzorku tvorilo 243 deti pripravnych ro¢nikov.

Prva hypotéza bola potvrdend. Vplyvom ro¢ného edukacného Specifického posobenia
Vv pripravnych ro¢nikoch sa mentalne vykony skimanych romskych deti signifikantne zlepsili
vo vSetkych sledovanych oblastiach. Vyskumom bolo zistené, Ze s romskymi det'mi
nepripravenymi na Skolu, je potrebné realizovat’ Specifick¢é edukacné programy uciteI'mi
v zakladnych Skolach. Pravdepodobnost’, Ze keby tieto deti ostali doma v znevyhodnenych
podmienkach, ich rozvoj by neakceleroval takym vyznamnym spdsobom, je vysoka.

I Vv autoregulacii a pamdti, kde vysledky boli tiez velmi nizke. Potvrdila sa hypotéza,
ze vplyvom edukacného programu pripravnych roc¢nikov najviac akceleruje oblast

grafomotoriky. NajvicSie prirastky boli zaznamenané vo vedomostiach a V poznani.

° M. Maczejkova et al., Pripravny — nulty rocnik v zdkladnej skole..., op. cit., s. 10-12.
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Z uvedeného vyplyva, ze u romskych deti je potrebné najviac rozvijat’ a sustredit’ sa na oblast’
autoregulacie a rozvijania paméti.

Experimentalne bolo zistené, Ze hlbSie mentdlne vrstvy ako pamét, pozornost’,
autoregulacia, vytrvalost, meni edukacny program k lepSiemu pomalSie. ZvlaStne programy,
cvicenia, tlohy na rozvijanie psychickych funkcii mozno uplatnit’ v programoch vzdelavania
nestandardnych deti, ktoré mali nizSie vykonové prirastky.

Zakladnym zéverom je, Ze cielenou a Specifickou, profesionalnou pracou
sa da urychlit' rozvoj romskych deti zo znevyhodneného socialneho prostredia, a tak ich
postupne zaclenit, integrovat do Standardnych tried. Akceleraciu deti v pripravnych
ro¢nikoch znagne ovplyvni osobnost’ uitel’ky, organizacia a §tyl prace®.

Vyskumy dokazuju, ze prave v rannom veku sa kladu zaklady vedomosti, discipliny,
rezimu dna diet'at’a, zaklady komplexnej a integrovanej osobnosti.

Zavedenie pripravnych ro¢nikov

Pripravny ro¢nik je alternativhou formou edukéacie. Do pripravného rocnika
sa V prisluSnom Skolskom roku zarad’'uju deti, ktoré dovfsia 6. rok do konca kalendarneho
roka. Deti st zaradované do pripravného ro¢nika na Ziadost’ rodi¢ov. Psycholég odporuca
pripravny rocnik, ak je dieta nezrelé, jeho vyvin je oneskoreny, socidlne zanedbané,
nezaskolené v MS, nedosiahlo $kolski spdsobilost’ a potrebuje odklad $kolskej dochadzky
a nie je u neho predpoklad zvladnutia prvého roénika.

Specialna zakladna $kola rozhodnutie o zaradeni dietata do pripravného roénika
nevydava. Psycholéog po ukonceni pripravného ro¢nika urobi kontrolné psychologické
vySetrenie s odporianim o zaradeni dietat’a do Specialnej zakladnej Skoly, Specialnej Skoly
podl'a druhu postihnutia alebo zakladnej Skoly.

Absolvovanie pripravného ro¢nika sa povazuje za prvy rok plnenia povinnej skolskej
dochadzky. Pripravny ro¢nik moze absolvovat’ len jeden Skolsky rok™.

Na zéklade zistené¢ho poctu deti a predbeznej diagnostiky sa urci pocet pripravnych
tried pripravného rocnik. Triedy pripravného ro¢nika sa zaradia do Struktary zakladnej Skoly
Vv prislusnej lokalite asu organickou sucastou Skoly. Vedenim su akceptované
ako rovnocenné triedy so Specifickym programomlz.

Efekt pripravnych ro¢nikov sa meral prostrednictvom vyskumu ROCEPO

a Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity.

D, Valachova et al., Vzdeldvanie Romov, op. Cit., s. 61-71.

' A. Hricova, Prdca ucitela v nultom rocniku, [in:] ZvySovanie iirovne socializicie rémskej komunity
prostrednictvom vzdelavania, Banska Bystrica 2004, s. 81-85.

V. Sotolova, Vzdélavani Rémii, Praha 2000, s. 52-54.
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Pripravné triedy existuju v Specidlnych zakladnych Skoldch alebo v zdkladnych
Skolach bezného typu so Specidlnymi triedami. Triedy st urené na pripravu deti
so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na vstup do zakladnej skoly.

Do pripravnych tried st deti umiestiované na zaklade odportcania psychologa,
ale rozhodnutie medzi nultym ro¢nikom a pripravnou triedou je casto podmienené
ich dostupnostou.

Specialne zakladné $koly pre Ziakov s mentdlnym postihnutim so vzdelavacim
variantom A mézu mat’ pripravny ro¢nik. Zakladna Skola ma moznost’ zriadit’ nulty ro¢nik.
Rozdiel medzi nultym a pripravnym ro¢nikom je v ucebnych osnovach. V pripravnom
ro¢niku je pocet ziakov nizky.

Ulohy a ciele pripravného ro¢nika

Hlavnou ulohou pripravného ro¢nika je vytvorit’ prijemné a kl'udné prostredie pre deti.
Negativne vplyvy prostredia je potrebné vyvazit' vhodnymi a primeranymi podnetmi v triede,
ktoré posobia maximalne na vnimanie zmyslami a na kladny vzt'ah k prostrediu.

Prvym miestom styku s ucenim je prave pripravny ro¢nik. V pripravnom roc¢niku
ma dolezita ulohu ucitel’ka, jej osobnost’, vlastnosti, citlivy a trpezlivy pristup ku vSetkym
detom. Ucitel’ka vytvara prijemna atmosféru a snazi sa vzbudit’ zaujem o Skolsku pracu. Deti
vedie k vytvaraniu dobrych socialnych vztahov a pozitivnemu sluSnému spravaniu.

Pomocou roéznych ¢innosti ucitel’ka vytvara dobry vztah k uceniu a v detoch pestuje
potrebu ucit’ sa. Strieda metody, alternativne a netradicné formy prace, ¢innosti a tak rozvija
schopnosti deti potrebné pre 1. rocnik. Vyuziva rézne tvorivé edukacné postupy, ktoré svojim
obsahom a formou zodpovedaju vyvinovému stupiiu deti.

Ucitel’kin hlasovy fond a re€ovy prejav musi byt vel'mi dobry. Ucitel'ka detom vela
rozprava a ¢ita, uci ich riekanky a basnicky. Deti si cvi¢ia pamdt, vnimaju hlas ucitelky,
jej vyslovnost' a tym ziskavaju vzt'ah k slovencine. Individudlna logopedicka starostlivost’
podporuje spravnu vyslovnost’, ktora je nevyhnutnd pre ucenie a komunikéciu®.

V pripravnom ro¢niku je potrebné poskytnut detom zjazykovo znevyhodneného
a malo podnetného prostredia priestor a podmienky na intenzivnu pripravu.

Rozvijat’ kultarne, socidlne, hygienické a spoloCenské néavyky je jednou ztiloh
pripravného rocnika. Deti si zvykaji na systematicki pracu a plnenie povinnosti, rezim

a organizaciu vlastnej prace.

3 Ministerstvo Skolstva SR: Ucebné pldny aucebné osnovy pre Specidlnu zdkladmi Skolu pre Ziakov
S mentalnym postihnutim. Bratislava 2006, s. 5-6.
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U romskych deti je potrebné rozvijat muzikalno-pohybové danosti a chapat’ ich ako
stimula¢né a motivacné faktory pri vychovno-vyucovacich aktivitach.

Do mimotriednych a mimoskolskych aktivit v pripravnom ro¢niku je vhodné zapojit’
aj rodicov. Tym sa u nich vzbudi zaujem o pracu v Skole, o vysledky, Uspechy a problémy
deti. Vzbudit' cez uspesnost’ a nasledne pozitivne zazitky zaujem o dosahovanie dobrych
vysledkov, nachaddzat’ zmysel v praci a u¢eni.

Pripravny ro¢nik poskytuje dostatocny ¢as na kvalitnu psychologickl a pedagogicka
diferencidciu diagnostiku ziakov vzhladom k primeranej forme ich dalSiecho vzdelavania
V beznej triede, alebo vyrovnavacej triede, ¢i Specialnej triede.

Takato forma vychovy a vzdeldvania deti zo socialne znevyhodneného prostredia
predstavuje jednu z ciest, ako obmedzit' zaSkol'ovanie romskych deti do Specialnej Skoly,
ak nie si mentalne retardované™,

V pripravnom roc¢niku si deti vytvaraja vztahy k inym 'udom. Vnimaju spoluziakov
v triede, z inych tried, u€itel'ov a svoju uéitel’ku.

Cielom pripravného rocnika je vyvin dietata akcelerovat' tak, aby bolo schopné
nastlpit’ do prvého ro¢nika zakladnej Skoly a zaclenit’ sa do vychovno-vzdelavacieho procesu.
Pripravit’ dieta a predchddzat’ netispesnym zaciatkom v Skolskej dochédzke, tak aby nebolo
ohrozené jeho d’alsie vzdelavanie™.

Ulohou pripravnych roénik nie je len samotni vyuka, ale ide tu o vytvorenie
pritazlivej vychovno-vzdelavacej ndplne. Doraz sa kladie na osvojenie si zakladnych
mravnych noriem, hodnotovych systémov, socidlnej komunikacie a na celkovy rozvoj
osobnosti Ziaka'®,

Vyber Ziakov do pripravného ro¢nika v SZS
Zriad’'ovanie pripravnych rocnikov, ich opodstatnenost’ a potreba je urend prave
pre vysoky pocet rémskych ziakov opakujicich 1. ro¢nik. V zdsade sa deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia vyznacujii nizkou koncentraciou a motivaciou, nedostato¢nou
pripravenostou na ucenie a Skolskii pracu. Na druhej strane su samostatné a maji viac
rozvinuté niektoré praktické zruénosti potrebné pre ich zivotné prostredie®’.
Uvedeny problém sa rieSil odkladom povinnej Skolskej dochddzky z dovodu absencie
schopnosti, navykov a zrucnosti, potrebnych pre zvladnutie naro¢nych ucebnych osnov

1. roénika ZS. Tento stav je dosledkom malopodnetného prostredia s nizkou kultirnou

Y M. Maczejkova et al., Pripravny — nulty rocnik v zdkladnej skole..., op. cit., s. 14-17.

D, Valachova et al., Vzdeldvanie Romov, op. cit., s. 186.

%A, Hricova, Prdca ucitela v nultom rocniku, op. cit., s. 81-82.

Y"D. Cechova, Integrdcia Ziakov v podmienkach zdkladnych a Specidlnych zdkladnych $k6l, Presov 2002, s. 10.
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a hygienickou troviiou a pokial’ dieta ostava v danom prostredi, odklad problém neriesi.
Pri¢iny neuspechu ovplyvnili hlavne neznalost vyucovacieho jazyka, absencia
grafomotorickych schopnosti, absencia zdkladnych hygienickych, spolo¢enskych a kultirnych
navykov, nezaujem rodiCov a nizke ocenenie vzdelania v hodnotovom systéme romskej
rodiny.

V case zapisu deti do 1. rocnika alebo aj na zaciatku Skolského roka je potrebné,
aby Skolska zrelost’ tychto deti bola zachytena pedagogicko-psychologickou poradiiou a aby
v Skole presli tivodnou depistazou realizovanou pocas zapisu dietata do skoly. Psychologovia
pedagogicko-psychologickych poradni mézu pomoct’ pri vypracovani schémy, podla ktorej
uditel’ pri zapise pracuje®.

Pri vybere Ziakov je dolezité sledovat’ tieto prejavy diet'at’a:

e nadvézovanie socialneho kontaktu - reaguje na nadviazanie re¢ového kontaktu asponi
kratkymi vetami, odpoved’ami na jednoduché otazky, prip. spravne neverbalne vyjadri
odpoved’,

e zakladné recové predpoklady - rozumie spisovnému jazyku, v spisovnom jazyku
dokaze obsahovo spravne formulovat’ aspon jednoduché odpovede,

e vol'na kresba l'udskej postavy - postava ma mat hlavu, trup, koncatiny,

e odkresl'ovanie roznych tvarov podla predlohy - napr. Stvorec, trojuholnik, srdce,
zoskupenie bodov ako na hracich kockach, jednoduchsie tvary pisanych pismen alebo
ich cCasti,

e orientacné schopnosti v oblastiach:

- osobnd orientacia (vie povedat’ svoje meno, priezvisko, vek, bydlisko),

- orientdcia na 'udskom tele (vie ukdzat’ na vlastnom tele alebo via¢Som obrazku
I'udskej postavy zakladné Casti tele - hlava, oko, ucho, krk, trup, noha, ruka...),

- orienticia v Ciselnom rade do péat’ (vie naratat’ spamiti od 1 do 5, vie kol'ko
prstov. ma na jednej ruke, kolko ma bratov, sestier, zrata za pomoci
konkrétnych predmetov tlohy do 5),

e zakladné rozliSovacie schopnosti:
- rozliSi a pomenuje zédkladné farby (Cervena, zelena, modra a zI1ta ),
- sluchom diferencuje zvukovo podobné kratke slovéa alebo slabiky (napr. les -

pes, noc - nos, Ma - mu,...).

8 M. Maczejkova et al., Pripravny — nulty rocnik v zdkladnej skole..., op. cit., s. 20-22.
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e mieru reprodukénych schopnosti: zopakuje vetu o 3-5 slovach, zopakuje 3-4 ndhodne
za sebou iduce Cisla, povie kratku basnicku podl'a vlastného vyberu,
e pri uvedenych ulohach mieru koncentracie pozornosti.

Po vyhodnoteni schémy ucitelia prvych ro¢nikov v spolupraci s vedenim S$koly
a psycholégom posudia formu zaskolenia dietata. Ak rozhodnutie nie je nejednoznacné,
psycholog, resp. Specidlny pedagdg realizuje komplexné vysetrenie a v spolupraci so Skolou
a rodi¢om dietat’a navrhne primerané odportac¢anie. V Castiach, kde so zriad’ovanim ro¢nikov
zaCinaju, odporuCame, aby dieta pred vstupom do takejto triedy bolo komplexne
psychologicky vySetrené. Odportica sa prvé dva mesiace pozorovat vykony a hlavne
ich akceleraciu s moznostou preradenia Ziaka do $tandardného 1. ro¢nika ZS, ale aj opacne.
Tu je potrebnd komunikacia s rodicmi a ich zainteresovanie do rieSenia. Zaradenie dietata
do pripravného ro¢nika je podmienené suhlasom rodiov®®.

Pedagég pripravného rocnika

Ako sme neraz spominali, pri vychove a vzdelavani mladého ¢loveka,najvyznamnejsiu
ulohu zohrava pedagdg (Specialny pedagog). Usiluje sa pomdhat’ dietat'u v tom, aby réastlo,
rozvijalo sa, uéilo a realizovalo sa. Cim je véc§ia osobnost, tym je u neho predpoklad
vychovat’ aj zo svojich ziakov osobnosti.
V. Kacééani definuje osobnost’ z psychologického hladiska ,,ako suhrn pomerne stdlych
v§eobecnych vlastnosti cloveka, ktoré tvoria organicky celok, a ktoré sa prejavuju v jeho
spravani «20
Podl'a S. Mandzakovej st na osobnost’ pedagoga kladené tieto poziadavky:
* odborna pripravenost ucitela - psychopéda,
* didaktické schopnosti a zrucnosti, pri planovani zatazZenia Ziakov na vyucovani,
* dokladné poznanie Ziaka s mentalnym postihnutim,
* organizacné schopnosti,
* komunikacné zrucnosti,
* vychovny vplyv,
« osobnostné viastosti*.

Pri vychove rémskych ziakov vznikaju zatazové situacie, pri ktorych sa prejavi
ozajstnd podstata osobnosti pedagodga, jeho schopnost’ empatie, akceptacie ziakov,

¢o prispieva k rozvoju osobnosti ziakov. Pedagdg pripravného ro¢nika v Specidlnej zakladne;j

9 |bidem.
2y Kagani et.al., Zdklady ucitel'skej psycholégie, Bratislava 1999, s.76.
21 S, Mandzékova, Profil ucitela — psychopéda, ,,Vychovavatel* 2005, &.2, s. 15-17.
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Skole by mal byt trpezlivy, empaticky, vnimavy, ale aj tvorivy, pretoze jeho zakladnou
ulohou je vytvorit motivujice a stimulujuce prostredie pre ziaka. Pri uplatiiovani tychto
podmienok v pedagogickej praxi vedie k tomu, ze ziaci su otvorenejs$i, Uprimnejsi, ucia
sa sami rieSit’ vzniknuté problémy, zlepSuje sa ich vztah k sebe aj inym I'ud’om.

Romsky asistent

Sposob ako zlepsit' pristup romskych deti k uceniu, je vélenit do vyucovacieho
procesu aj Clena z ich vlastného etnika. RieSenim su romski asistenti ucitel'a. Ministerstvo
Skolstva vydalo 26.8.2002 metodicky pokyn na zavedenie profesie asistent ucitela
v Specialnej zakladnej skole ¢. 1631/2002-sekr. Rémsky asistent je pomocny pedagogicky
pracovnik, ktory pod vedenim triedneho ucitel’a individudlne pracuje s detmi, poméha im pri
prekonavani jazykovych a inych vzdeldvacich tazkosti, pri adaptacii na Skolské prostredie.
Neskor, ked’ tieto tazkosti prekonaji, sa im stdva napomocnym ako radca, organizator.
Sprostredktiva spoluprdcu medzi rémskou rodinou a Skolou, pomaha v mimo triednych
a mimoskolskych aktivitach. Predstavuje pozitivny vzor pre romske deti z jazykovo a socialne
malo podnetného prostredia. Jeho hlavnou ulohou je zmenit’ pristup tychto deti k vzdelaniu.

Spolupraca s rodinou

Rodinné prostredie, kde dieta vyrastd, je dalSou z podmienok uspesnosti Ziaka
vo vychovno - vzdelavacom procese. Tieto deti vo vicSine pripadov vyrastaji v rodinnom
prostredi, ktoré je malo podnetné, hygienicky, socidlne a kultirne na nizkej urovni. Toto
nevyhovujiice prostredie sa negativne podpisalo na rozvoji osobnosti dietata. Skola ani
ucitelia tento stav nemozu zmenit, ale je tu moZnost' priaznivo vplyvat na rodinu
prostrednictvom dietata. Ddlezity je prvy kontakt s rodi¢mi.

Rodi¢ov je potrebné upozornit na moznost zaskolenia v pripravnom rocniku,
oboznamit’ ich s pracou v takychto triedach, zapdjat’ ich do Skolskych aj mimoskolskych
¢innosti.

Zriad’'ovanie pripravnych ro¢nikov radime medzi uspe$né pokusy, ktoré by mohli
v budlcnosti priniest’ pozitivne vysledky a novy pokrok vo vyu¢ovacom procese a pre Ziakov
so Specidlnymi vychovno - vzdeldvacimi potrebami.

Zaver

,»Nie je mozné Zit' zdravo a progresivne vo svete pocitov odmietania, neuznania,
podcenovania a neistoty. Pochopenie cloveka znamend pochopenie kultur a zvldstnosti;
znamenad to toleranciu, ktora ale je urcend hranicami ludskych prav. Na druhej strane, zmysel
politiky k cloveku, etniku, narodu je v tom, ze kultura by sa mala snazit ovplyvnit ludi, aby

dokazali byt ludmi. Anarchia v tomto smere, ktoru moZeme nazvat aj liberalnou slobodou,
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moze viest k nielen spolocenskym probléemom, ale je aj proti slobode samotného jednotlivca,
lebo bez discipliny a pravidiel a limitov Zivota nenaplni zmysel ani svojho individudlneho
bytia. O tom je filozofia predlozeného systému vzdeldvania vieobecne a Specificky Rémov “%.
Roémske deti zlyhavaju v Skole od zaciatku, aneskor v zivote sa znich stavaja
neprisposobivi ob&ania. Uginnost’ pripravnych roénikov je jednou z najefektivnejsich foriem
vyvinu tychto deti. Cielenou a Specifickou, profesionadlnou pracou sa da urychlit' rozvoj
rébmskych deti zo znevyhodneného socidlneho prostredia, atak ich postupne zaclenit,

integrovat’ do Standardnych tried.
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TVORIVOST AKO MOTIVACNY PRVOK AKTIVITY ZIAKA
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ABSTRACT: Creativity in the life of human society always plays an important role
and without it you can not imagine the development of society. In many human activities leads
to the production of new and useful ideas and solutions that are essential to human creativity
spolocnost.Bez you can not imagine any scientific research. Creativity is the meaning
of human life . The creative work is human self-fulfillment, happiness, meaning of life.
It is a way of self-regulation, taking care of your health. It is a way of care, development and
protection of the environment, the way of caring for their growth and the growth of others.
Each of us is in itself an innate ability to be creative. Creativity is in one way or another form
manifests itself in most people a lifetime. Particularly striking are usually a manifestation
especially in children.

KEY WORDS: pupil motivation, creativity

Uvod

Motivécia pedagdéga je nevyhnutnou sucastou vyucovacieho procesu, ktord rozvija
osobnost’ Ziaka, najma jeho motivaciu, aktivitu a tvorivost’.

Okrem didaktického prostredia je tiez dolezité aj socidlne prostredie. Tu treba upozornit’
na socidlnu zaostalost' uromskych Ziakov. Pri¢inou je zniZend schopnost komunikacie
Vv slovenskom jazyku, nedostato¢na domaca priprava a rozptylena pozornost’.

Motivacia je jednym z hlavnych faktorov pri priprave na vyucovaciu hodinu. Vhodny
vyber motivacie ma vplyv na to, ¢i ucitel’ vzbudi zaujem u Ziaka. Velky doraz sa kladie aj na
to, ako vplyva osobnost’ u€itel'a na ziaka. Je dolezité, aby ucitel’ vyuZzival motivaciu pocas
celej hodiny. Ked'Ze Ziaci prvého roc¢nika sa nedokézu dlho sustredit’ na jednu ¢innost’, treba
¢innosti obmienat’.

Zuveden¢ho vyplyva, Ze motivacia pedagéoga ma zasadny vplyv na aktivitu
a tvorivost’ Ziaka.

Motivacia a tvorivost’
Motivacia
Pre pochopenie motivacie uvedieme niekol'’ko nazorov samotného pojmu motivacie.

Pojem motivacia (motio-pohyb, hybat’, pohybovat’, no aj dusevny vznet, vasen) sa v sucasnej
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psycholégii vztahuje na vSetko to, ¢o prezivame, po com tizime, k Comu méame odpor
a ¢o mozeme podla niektorych autorov oznacovat’ terminom: pud, potreba, zaujem, hodnota,
emocie, city. Vlastny pojem motivacia je Siroky (obsahuje snazenie, chcenie, tuzbu, ciel atd’.),
ale v psycholdgii velmi malo objasneny pojem. Motivaciu nie je mozné priamo pozorovat’
a merat™.

Motivécia je stav napitia organizmu vyvolany neuspokojenim istej potreby, zameranej
na jej odstranenie.

Motivacia — pohnutky, ktoré vyvolavaju aktivitu organizmu a ur¢uju jej zameranie.

Motivacia je proces aktivity Cloveka vyvolanej motivom a konciacej realizaciou
(uspokojenim) motivu®.

Charakteristika pojmu motiv

Na zédklade predchédzajicich charakteristik motiviciu moZeme zjednoduSene
charakterizovat’” ako proces, v ktorom motivacné Cinitele (vonkajSie a vnutorné) pozitivne
alebo negativne ovplyviiujui snahu ¢loveka ku konaniu.

Motiv chidpeme ako silu, ¢o povzbudzuje Cinnost a smeruje k cielu. Motiv je teda
vnutornou pri¢inou vonkajsieho spravania. L.I. BoZovi¢ charakterizuje dva druhy motivov:

* motivy, ktoré st vzajomne prepojené-motivy vseobecné t. j. potreby spojené s celou
osobnost’ou a zivotom ziaka,
*  motivy, vychddzajice z ucenia sa’.

Clovek nikdy nie je motivovany len jednym motivom, vzdy ide o komplex,
kde st motivy vzajomne prepojené a ovplyviiuju sa. Tak sa dostdvame k motivacii ¢innosti
a spravania Cloveka. Pojmovy rozdiel medzi motivom a motivaciou sa vztahuje k rozdielom
medzi predmetnym a dynamickym aspektom spravania cloveka. V tradi¢nej psychologii
sa otizka motivacie rieSila vramci vole (volového konania), najmd vo vztahu
k rozhodovaniu, ktorému predchadzal boj motivov. Okrajovo sa o tejto problematike zvyklo
hovorit’ aj pri analyze citov a pojmu potreba”.

Vicsinu motivov svojho konania si ¢lovek uvedomuje. Existuje vsak aj také spravanie,
ked’ jednotlivec sam nevie ur€it, preco konal tak alebo inak. Vtedy sa v jeho konani uplatituju

cvve

k najvyssim. VysSie motivy (aSpiracia) sa objavuju vtedy, ked’ sa realizuju nizSie potrebyS.

iy Boro$, Motivacia a emocionalita ¢loveka, Bratislava 1995, s5.18.

2 L. Durig, J. Stefanovié, Psycholdgia pre ucitelov, Bratislava 1977, 5.86.

® K. Laszlo, Motivdcia v edukacnom prostredi, Banska Bystrica 2004, 5.13.
4. Boros, Motivacia a emocionalita ¢loveka, op. cit., .17.

5. gtefanovié, Psychologia, Martin 1981, s.108.
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Z psychologie vieme, Ze pozitivna motivacia je vyvolana pozitivnymi dosledkami
ucenia. Je zalozena na zvedavosti, zdujme ziaka o nieco, snaha po vyniknuti a je spojena
s uspokojovanim potrieb.

Vnutorna motivdcia

O vnutornej motivacii hovorime, ked’ ziak sa uci preto, Ze ho zaujima dana téma alebo
¢innost. Ziak aktivne pracuje, bez toho, aby potreboval sPub odmeny alebo hrozbu trestu.
Mc Combsova zdoraziuje, ze vnitorna motivacia k uceniu je zavisla na tom, ¢i ziak:

= vnima ucebnu ¢innost’ alebo skusenost’ ako zmysluplni, ma moznost aktivne
sa podiel'at’ na vybere ciel'ov, metdd a hodnotenia ucenia.

Motivéciu preto zvysuje to, ked’ ulitel’ vybera ucivo tak, aby odpovedalo Ziakovym
potrebam a zaujmom, alebo ukazuje spojenie uciva s redlnym svetom, hlavne so Ziakovou
kultirou. U€itel mdze vnutorni motivaciu Ziakov vzbudit' aj tym, Ze nastoli zaujimava
problematiku, ktora aktivuje u ziakov poznavaciu potrebu, a navodi pocit rozporu medzi
doterajsim ponatim a tym, ¢o sa ziak dozveda. Pri snahe o vzbudenie motivacie je treba
reSpektovat’ mnohé faktory (odliSnost’ zaujmov chlapcov a dievcat, kultiirne a etnické faktory
atd’.). Vnutorna motivacia sa moze prejavit’ len vtedy, ak ziak ma priestor pre vyber a riadenie
toho, ¢o, kde a kedy bude robit’.

Vonkajsia motivacia

Ziaci s vonkaj$ou motivaciou sa udia predovietkym preto, Ze sa usiluju o ziskanie
nejakej vonkajSej odmeny alebo preto, aby sa vyhli trestu. Vyskumy ukazuju, ze v takomto
pripade Ziaci volia pragmaticka stratégiu, ktord pri minimalnom usili vedie k maximalnemu
Skolskému Uspechu. O porozumenie usiluji len tol'ko, kolko je treba k zvladnutiu skusky.
Na zaklade vyskumov unas niektori pedagodgovia kritizuju, Uplne odmietaju uzivanie
prostriedkov vonkaj$ej motivacie.

Crowl, Kaminska a Podell podéavaji prehl'ad vyskumov, podla ktorych:

. pouzivanie odmien Vv triede nemusi viest’ k podlomeniu vnutornej motivacie;

. ustne podavana chvala moze pomoct’ k zvySeniu vnitornej motivacie,

. destruktivny G¢inok z hl'adiska motivacie ma chvalenie Ziaka len za to, Ze sa zapoji do
. ¢innosti bez ohl'adu na jeho vysledok.

Loksa, LokSova zastavaju nazor, ze stavat’ proti sebe vnutornu a vonkajsiu motivaciu
nie je vhodné a poukazuju na to, Ze aj vonkajSia motivacia sa moze postupne menit na

potrebnu vnatorni motivaciu.
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Tvorivost’

Tvorivostou ajej definiciou sa zaoberali mnohi autori. Vychadzajii zrdznych
teoretickych koncepcii (operaciondlnych, behavioralnych, psychoanalytickych, a inych)
a su rézne orientované (napr. na osobnost’, schopnosti, intelektovt ¢innost’, proces, produkt).

Definicia tvorivosti podla M. Zelinovej a M. Zelinu: ,, Tvorivost je taka interakcia
subjektu s objektom, pri ktorej subjekt meni okolity svet, vytvdara nové, uzitocné a pre subjekt
alebo referencnu skupinu ¢i populaciu, vyznamné hodnoty “®

Podl'a L. Klindovej: ,,V sSkolskom vyucovani sa pod rozvojom tvorivosti chape
predovsetkym formativny vplyv na Ziaka, jeho vnutorny rozvoj, rozvoj jeho dispozicii,
predpokladov na tvorivu cinnost. Tvorivost Ziaka je najmd psychologicka (subjektivna),
V ktorej tvorivost produktov sa vztahuje na Ziakov dovtedajsi system pozmnatkov
a skisenosti .

Bean definuje tvorivost' ako: ,,...proces, ktorym jedinec vyjadruje svoju zakladnu
podstatu prostrednictvom urcitej formy alebo média takym sposobom, ktory v inom vyvolava
pocit uspokojenia, proces neskor vyusti v produkt, ktory o tejto osobe, teda o svojom
povodcovi, nieco zdeluje ostatnym “ 8

Tvorivost mézeme chapat’ i ako proces, i ako produkt. Je totiz procesom i produktom.
Ak je diet’a - ziak tvorivé, tak sa urcite uréitym spdsobom prejavi, ¢i uz skor, alebo neskor.
Je vel'mi dolezité, aby sa vychovavatelia zameriavali na proces prebiehajici vo vnutri Ziaka
anie na vysledok, ktorym sa tento proces prejavi navonok. Mali by venovat pozornost
vnutornému citeniu Ziakov a podporovat’ ich predstavivost, tym, Ze im budl vytvarat’ vhodné
podmienky, poskytovat’ materidl, aby sa mohli r6znym spdsobom vyjadrit’. Inak méze dojst’
k zmareniu tvorivych schopnosti.

Tvorivost' je nie¢im hlboko osobnym. Znamend byt sam sebou a mat’ schopnost’
sa prejavit. Predstavme si, Ze mame v triede niekol’ko deti. Kazdé znich je jedine¢nym
individuom so zretelnymi charakteristickymi odliSnostami v temperamente, chovani,
emocionalnej konstitucii a v celom rade d’alSich kvalit. Zakladné podstata alebo bytostné ,,ja*
kazdého z nich ich robi osobitymi a jedine¢nymi.

Tvorivost’ je teda proces, ktorého prostrednictvom v sebe deti pomocou produktov

svojej imaginacie objavuju svoju podstatu, demonstruji tak navonok urciti Cast’ toho, ¢im

oM. Zelina, M. Zelinova, Rozvoj tvorivosti deti a mlddeZe, Bratislava 1990, s. 18.
"I. Klindova et al., Aktivita a tvorivost' v Skole, Bratislava 1990, s. 26.
8R. Bean, Jak rozvijet tvorivost ditéte, Praha 1995, s. 15.



Beata Akimjakova - Tvorivost ako motivacény prvok aktivity Ziaka

su vlastne vo vnutri. Tieto prejavy vlastného ja mo6zu poskytovat’ l'ubovolné formy, st vSak
kategorickym imperativom tvorivosti®.

Metody tvorivého rieSenia problémov su vyuzivané na hodinach slovenského jazyka.
Bez ich vyuzitia by nebolo tvorivosti. Ucitel’, ktory ma rozvijat’ tvorivost’, tvorivé myslenie
a samozrejme aj svoju vlastnu, pedagogicku, by si mal uvedomit’ nasledovné:

= vlohy tvorivych schopnosti ma ktorykol'vek ¢lovek, ktorékol'vek duSevne normalne
dieta. Kazdy clovek je tvorivy na urcitej svojej urovni. Treba len vediet tvorivost’
odhalit’ a rozvijat’.

= tvorivost sa moze prejavit’ v rozlicnych druhoch l'udskej Cinnosti. Deti su tvoriveé,
ich tvorivost’ sa vSak prejavuje v réznych ¢innostiach. Treba ju len spravne podchytit
a usmernit, ¢o si vyzaduje cielavedomu a zdmernua pracu ucitel’a.

= tvorivost mozno pomerne UspeSne rozvijat. Podstatou tohto rozvijania je vhodna
motivacia, prekonanie zébran a odstraiiovanie vSetkého, ¢o pdsobi ako bariéra
tvorivosti.

* tvoriva praca je naro¢nd praca. V rozvijani tvorivosti je potrebnd systematické praca,
stale vySSia narocnost k detom ik sebe akomplexnost rozvoja osobnosti ziaka
aj seba.

= len tvoriva praca mdze ucitelovi priniest’ uspokojenie, radost, stimuluje chut d’alej
a lepsie ucit™®.

Znaky tvorivosti

Mnohi autori, ktori sa zaoberaju psychologiou tvorivosti, sa zhoduju v tom,
ze zékladom tvorivého myslenia je sposob divergentného myslenia. Pri divergentnom mysleni
sa osobnost’ zameriava na rozsirovanie moznosti rieSenia problémov.

Znaky (schopnosti) tvorivosti, ktoré sa javia aj z hl'adiska pouzitel'nosti v slovenskom
jazyku ako najdodlezitejSie st:

Fluencia - prejavuje sa v schopnosti pohotovo vytvorit’ ¢o najviac napadov, predstav
a myslienok.

Flexibilita - zabezpeCuje roznorodost’ rieSenia tuloh, pruznost’ pri prechadzani
Z jedného smeru rieSenia na druhy.

Originalita - je najvyznamnejSou zlozkou tvorivého myslenia. Je to schopnost
produkovat’ nové myslienky, rieSenia, ktoré st odlisSné od inych, st nezvycCajné, bystre,

dovtipné a Casto prekvapujuce.

° Ibidem, s. 16.
0V, Kagani, L. Visiovsky, Psycholégia a pedagogika pomdhajii skole, Bratislava 2005, s. 33-37.
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Elaboracia - je to schopnost' vypracovat rieSenie do zaujimavych podrobnosti.
V tvorivej ¢innosti sa uplatituje pri dokoncovani jazykovych ndpadov do konecnej podoby.

Senzibilita - je schopnost’ vidiet' problémy, nedostatky, nedokonalosti, medzery
V poznani, moznosti zlepSenia, schopnost’ predvidat’ vysledky ¢i vyvoj v danej oblasti. Tieto
schopnosti sa v tvorivom procese uplatfiiujii najma pri formulacii problému, hl'adani chyb.

Vlastnosti tvorivej osobnosti sa jednoznacne charakterizovat’ nedaja. V psychologickej
literatire mozno najst’ rozlicné rozdelenie vlastnosti, ktoré vSak nikdy nemaju pevnu
ani uzavreti podobu.

Nezavislost’ - vlastnost’ prejavujliica sa v tendencii vytvarat si vlastny nazor, kriticky
prehodnocovat’ nézory druhych. Pri vonkajSich vplyvoch si zachovavat samostatnost
myslenia. Svoje nazory vSak nevnucovat’ inym.

Sebaregulovanie - cielavedomé riadenie, kontrola a hodnotenie vlastnej ¢innosti
vychadzajuce z jasnych perspektivnych cielov.

Priebojnost’ - vlastnost prameniaca z poznania vlastnych schopnosti a moznosti.
Prejavuje sa tendenciami presadit’ svoje myslienky aj napriek ciastkovym netspechom,
odporu.

Vnimavost’ - tzv. otvorenost’ mysle, ktora sa prejavuje snahou pochopit’, porozumiet’,
poznat’, vystihnit’ podstatu problému.

Uvol’nenost’ - bezstarostnost’ - Vv zmysle prekonavania spolo¢enskych zabran s davkou
humoru a nesputanosti.

Zanietenost’ - vlastnost’ udrziavajuci si dlhodobli motivaciu tvorenia. Prejavuje
sa intenzivnou vnutornou zaujatost'ou a emocionalnym prezivanim tvorivej ¢innosti.

Prostriedky rozvoja tvorivosti a aktivity

Malé deti, od svojho najutlejSieho veku, prichadzaju do kontaktu s mnohymi novymi
podnetmi. Aby ich dokazali vstrebat’, musia ich ¢asto poobracat’ z kazdej strany, riesit’ rozne
nelahké Ulohy aproblémy. Vlastne takto nam dokazuji, Ze disponuji nesmiernou
tvorivost'ou. Avsak len dovtedy, kym nepridu do skoly. Tu ako keby vsetka ich tvorivost’
kdesi zmizla. V nasich skolach sa ziakom odovzdavaju uz hotové vedomosti, hotové nazory,
ktoré sta¢i uz len pasivne prijimat. Do praxe sa tak pripravuju Zziaci, ktori nedokéazu
samostatne, kriticky mysliet, svojmu mysleniu neveria, nevedia uplatiovat’ svoje napady.
To vsetko vedie k plytkému opakovaniu cudzich myslienok, co ochudobiiuje celi spolocnost’.

Nase Skoly sa musia vysporiadat’ stymto problémom. Je potrebné svoje kroky
nasmerovat’ k tomu, aby sme cielavedome zmenili verbalne a encyklopedické vyucovanie

na vyucovanie tvorivé, rozvijajuce tvorivy potencial Ziakov. K tomu je potrebné si vybrat
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vhodné prostriedky na rozvoj tvorivosti. Pod pojmom prostriedky chdpeme materidlne
prostriedky, organizaéné formy a metody™.
Organiza¢né formy rozvoja tvorivosti predstavuji organizacné usporiadanie
podmienok na realizaciu rozvoja kreativnych schopnosti.
Podl'a miesta realizacie ich mézeme rozdelit’ na:
1. Skolské - vyucovacie (trieda, dielna, laboratérium),
- mimovyucovacie (triednickd hodina, Skolsky vylet).
2. Mimoskolské - hra (voI'na Cinnost),
- samostatné tvorivé programy,
- samostatna tvoriva ¢innost’ vo vol’'nom ¢ase,
- kultirne a socialne ¢innosti ('udova tvorivost’, rekrea¢né ¢innosti),
- socidlne a vecné prostredie (vplyv prirody, architektiry),
- tvoriva zlozka psychoterapie,
Pod pojmom metdda rozumieme systematicku ¢innost’, ktorou smerujeme a dosahuje
vytyceny ciel’.
Podla charakteru poznévacej €innosti ziakov a jej riadenia ucitelom rozoznavame
Styri vSeobecnodidaktické metody:
A. Informacno - receptivna metoda
- oznamuje hotové informacie ziakom, ktori ich prijimaji zrakom a sluchom
napr. vyklad, vysvetlovanie, prednaska,
B. Reproduktivna metoda
- obnovovanie a opakovanie ¢innosti podl'a vzoru ucebnice alebo uditel’a,
C. Problémovy vyklad
- vysvetlenie a ukazanie, ako tvorivé myslenie prebieha, ako prist’' na vyrieSenie
problému, stimulacia myslenia,
D. Heuristicka metoda
- Ziaci sa aktivne zcastiiuji na objavovani novych poznatkov i metod prace,
t.j. na osvojovani uciva.
Jednotlivé metddy maju rézne funkcie podl'a toho, z akych situaénych prvkov vychadzaju
a aka orientacia psychologického ucinku v nich prevaiujelz.

Metoda brainstormingu

Zakladné zasady tejto metddy hovoria, Ze na dany problém sa ma produkovat’ ¢o najviac

najrozmanitejSich a najoriginalnejsich napadov.

L. Durié et al., Psycholégia tvorivosti so zameranim na Ziakov zakladnych $kél, Bratislava 1986, s. 63-70.
123, Hlavsa, Psychologické metody vychovy k tvorivosti, Praha 1986, s. 13-17.
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Tato metdda obsahuje tieto principy:

= kritika ndpadov, rieSeni je v prvej etape neziaduca,

= ma sa uplatnit’ slobodna hra myslienok,

= ocakdva sa velké mnoZzstvo napadov, ¢im viac, tym je vicSia pravdepodobnost’,

ze sa objavi hodnotny napad, rieSenie,

= ocCakdva sa vzijomné zlepSovanie néapadov, nadvdzovanie, rozvijanie rieSeni,

= predpoklada sa rovnost’ ucastnikov pri produkovani, rieSeni myslienok.

Tato metdda si vyzaduje od pedagdga trpezlivost’, pretoze zo zaciatku nemusia Ziaci
pohotovo reagovat’ a m6zu mat’ malo napadov.

Metoda Philips 66

Autorom je Donald Philips. Zakladom metody je to, Ze Sest’ Uastnikov v skupine
diskutuje Sest’ minut o probléme na zadanu tému. Potom veduci skupin za okrihlym stolom
hovoria rieSenia a diskutuji 0 rieSeniach. Problém nesmie byt ani prili§ Siroky ani prili§ uzky.
Metoda uci rychlo produkovat’ a rozhodovat’ sa, cvici tvorivost.

Heuristicka schéeme DITOR

Vyuziva sa pri vycviku tvorivého rieSenia problémov.

Prvy krok D: Definuj probléem! Spomedzi tém vyber problém, sformuj ho, rozdel
na problém, pokus sa zostavit’ idealne rieSenie, ciel’ k comu chces$ dospiet’.

Druhy krok I: Informuj sa o probléme! Ako sa doteraz riesil? Zozbieraj poznatky, ktoré
mozu prispiet’ k jeho rieSeniu. Konzultuj o probléme s odbornikmi.

Treti krok T: Tvor riesenia, ndapady, hypotézy. Produkuj €o najviac, ¢o najoriginalnejSich
napadov na rieSenie problému.

Stvrty krok O: Ohodnot ndpady, riesenia. Posad ich novost uzitonost, realnost
a moznost’ uskutocnit’ ich podl'a rozli¢nych kritérii.

Piaty krok R: Realizuj vybrané riesenia v praxi. Uvazuj ako by si v buducnosti mohol
vyuzit’ skusenosti z rieSenia tohto problému13.

Rozvoj tvorivosti a aktivity vo vyucovani vyZaduje tvorbu takych uloh, ktoré umoznia
ziakovi vol'nejSie narabat’ s osvojenymi poznatkami, vyuzivat ich v novych kontextoch,
pri rieSeni novych nezndmych problémoch.

Rozvijanie tvorivosti a aktivity v Skole pomocou uloh je predovSetkym tvorenie
divergentnych uloh ucitelom (Gloha mé& viaceré mozné rieSenia vyuziva sa divergentné

myslenie). Divergentna uloha je tvoriva uloha, ale tvoriva tloha moéze mat aj charakter

13 M. Zelina, Stratégie a metody rozvoja osobnosti dietata, Bratislava 1994, s. 58-60.
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konvergentnej ulohy, ked’ Ziak musi objavit’ divergentnym postupom spravny vysledok.
Existujii ro6zne metoddy rozvijania tvorivosti a aktivity. M. Zelina ich rozdel'uje na tieto
skupiny™*:
1. Metody tvorby tvorivych, divergentnych uloh.
2. Vyucovacie stratégie — zaradujeme  sem problémové vyucovanie, objavujuce
vyucovanie, projektové vyucovanie.
3. Metody, ktoré obsahuju ulohy na dovtip, antirigidné myslenie, ide zvycajne o ulohy
konvergentné, ale rieSenie v sebe obsahuje nieco neobvyklé.
4. Metody na rozvijanie vnimania, senzitivity, otvorenosti k vonkajsiemu a vnutornému
svetu, citlivost postrehu, cvicenie asociacnej, percepcnej a percepcnej pohotovosti.
5. Metddy rozvijania fantdzie, imagindcie, predstavivosti.
6. Metody zlepSovania fluencie, flexibility, originality a elaboracie pri myslienkovej
produkcii.
1. Metody zlepsovania tvorivého hodnotenia. lde o nacvik rozhodovacich procesov,
diskusie, polemiky.
8. Metody tvorivého riesenia problémov, kde su zdkladom heuristické metody.
Rozvijanie tvorivosti a aktivity v Skole by malo predovsetkym vychddzat' z vedomosti
ziakov z danej ucebnej latky, reSpektujuc tulohy a problémy, ktoré sa priblizuju
ku konkrétnym zivotnym situdcidm. Rozvijanie tvorivosti a aktivity v Skole bude uspesné
vtedy, ked’ dojde k tizkej spolupraci psychologov a ucitelov. Vychova k tvorivosti a aktivite
je pedagogickym tvorivym procesom.
Urovne tvorivosti
Tvorive] osobnosti najlepSie porozumieme vtedy, ked’ pozndme jej vyvin tvorivej
¢innosti. Z vyvinového hladiska kreativna tvorba tvorivej osobnosti mé pit vyvinovych
urovni:
Expresivna tvorivost’, ktora sa vyznacuje hlavne spontannost'ou. Je typickd pre deti
Vv predskolskom veku. Pre rozvoj tvorivého diet'at’a nie je ni¢ obmedzujucejsie, ako ked’ jeho
prejavy dospeli nereSpektuju, ked’ ho zamietajl, zahriakavaju.
Produktivna kreativita sa utvara na zaklade predchadzajucej trovne. Vyznacuje
sa tym, Ze na zaklade expresivnej kreativity si jednotlivec osvojuje (nauci sa) isté spdsoby,
techniky a vyrazy pre svoje produkty. Spontannost’ a vol'nost’ ustupuju a tvorivy jednotlivec

konfrontuje svoje produkty s realitou uz na komunikativnej urovni. V skole je to uz produkt

4 |bidem, s. 162.
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ziaka, ktory ¢i uz ucitel’ alebo aj sam ziak porovnava s poziadavkami, pripadne s produktmi
inych spoluziakov.

Objavovacia uroveri kreativity, kde tvoriva osobnost uz operuje s vlastnymi
komponentmi tvorby. Podstatou tejto tvorivosti je uz objav. Vo svojich starSich vedomostiach
jednotlivec uz objavi nieCo nové. Vidi v nich nové problémy, utvaraju sa nové problémové
situacie, ktoré¢ menej tvorivy jednotlivec nezbada. Na pozadi tejto urovne tvorivosti
jednotlivca si jeho predchddzajice skusenosti, ktoré si osvojil v procese ucenia.

Inovacéna uiroveri tvorivosti sa vyznacuje tym, Ze jednotlivec uz postrehne a pochopi
zakladné principy pri¢inno - naslednych vztahov problémovych okruhov, ¢i uz v oblasti
umenia, vedy alebo praktickej ¢innosti. Len na zéklade pochopenia tychto principov moze
clovek realizovat’ uz zmeny, ktorymi inovuje, zdokonal'uje uz jestvujiice na vysokej tirovni.

Emergencna (najvy$Sia) uroveii tvorivosti. Tito uroven dosiahne len velmi maélo
ludi. Na tejto Grovni procesy ziskavania novych poznatkov, ich spracovanie, abstrakcia
si na vysSom stupni ako vo vSetkych predchadzajicich trovniach tvorivosti. Je to troven
tvorivosti geniadlnych l'udi.

Aktivity zamerané na rozvoj tvorivosti v Skolskom prostredi

Pri analyze rozvijania tvorivosti a aktivity v Skole budeme vychadzat’ z toho, ze je len
jednou oblast’ou rozvoja osobnosti ziaka. Vychova tvorivej osobnosti je jednou zo zakladnych
uloh Skoly. Je otazkou do akej miery dokdze vychovno-vzdelavaci proces splnit’ tato
poziadavku. Jednou z ciest ako mozno prispiet k jej naplneniu je zamerné rozvijanie
tvorivosti a aktivity Ziakov vo vyuéovacom procese. Podl'a L. Duri¢a rozvijanie tvorivosti
a aktivity v skole zavisi od $tyroch zakladnych podmienok. Su to: podmienky suvisiace
s tvorivou osobnost’ou ziaka, podmienky stvisiace s tvorivou osobnost'ou ucitel'a, podmienky
stivisiace s tvorivostou rozvijajicou ucebnll latku a podmienky suvisiace s tvorivym
prostredimlS.

Osobnost’ Ziaka

V Skolskych podmienkach moéze byt diskutovand otdzka, v akej miere tvorivost
a aktivita spifiaju poziadavky objektivnej tvorivosti a aktivity. Vsetko nasvedluje,
7ze subjektivna tvorivost a aktivita ziakov je potencialnou hodnotou pre objavenie
sa objektivnej tvorivosti a aktivity v neskorSom veku.

Tvorivi a aktivni ziaci st zivsi, kladi viac otdzok na vyuCovani, experimentuju

s u¢ivom v Skole, pracuji intenzivne, samostatne a vytrvalo, ale len vtedy, ked’ ich tlohy

L. Duri¢ et al., Pedagogickd psycholégia, Bratislava 1997, s. 331.
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zaujimaji. Maji bohaté zdujmy a fantdziu, zmysel pre humor, pruzné myslenie. Mozno
ich tazsie socializovat’.

Ukézalo sa, ze osobnostné vlastnosti tvorivych a aktivnych ziakov koreSponduju
s vlastnostami dospelych tvorcov. Osobnostné vlastnosti tvorivych a aktivnych ziakov
naznacuju, ze tvorivi a aktivni ziaci vyzaduji z pohladu ucitela osobitny pristup. Mdzeme
teda predpokladat’, Ze rozvijanim alebo aspon nepotlacanim tychto vlastnosti méze Skola
prispiet’ k vychove buducich tvorcov.

Osobnost’ ucitel’a

Ucitelovu osobnost’ treba chapat’ ako organicky suhrn uditelovych vedomosti
a sposobilosti, osobnych vlastnosti a spdsobov spravania. UCcitelova osobnost’
je najdolezitejSim determinujicim cCinitelom tUspechu vo vychovno-vzdeldvacej Cinnosti,
a preto je nevyhnutné, aby ucitel disponoval zodpovedajucim odbornym vzdelanim,
pedagogicko-psychologickou pripravou, vysokymi moralnymi a inymi vlastnostami. Jeho
odborna urovein musi podstatne presiahnut’ okruh ucebnej latky, ktort prednasSa, vyzaduje
sa vSeobecné vzdelanie, §irSi kulturny, filozoficky a spolocensky rozhl'ad, ako i poznanie
hlbsich suvislosti poznatkov. Ucitel musi vediet podat’ informacie, volit' u¢inné vychovné
metddy a formy, t.j. musi disponovat’ urcitou davkou pedagogického taktu.

Dalsie poziadavky, ktoré sa kladii na ugitefovu osobnost su: laska k detom
a ucitel'skému povolaniu, usilie o poznanie Ziakov, Usilie byt’ spravodlivym, zodpovednym,
pristupnym, doslednym, zadsadovym, trpezlivym, primerane prisnym a naro¢nym voci ziakom,
usilie ovladat’ svoje citové stavy, priznat’ a korigovat’ svoje omyly. Ucitel’ by mal disponovat’
prirodzenou autoritou, motivaénymi &initelmi a zmyslom pre humor®.

V st¢asnosti v celej naSej spolocnosti rezonuje myslienka, ze jednym z hlavnych
cielov nasho Skolstva je rozvoj tvorivosti ziakov. Avsak len ten, kto je sam tvorivy, moze
objavovat’ arozvijat’ tvorivost. Preto podmienkou rozvoja tvorivosti Ziakov su tvorivi
ucitelia.

Tvorivost' ucitela sa moéZe prejavit v réznych formach: v origindlnom pristupe
k rieSeniu pedagogickych situacii v tvorbe novych metdd a postupov vo vyucovani, v tvorbe
netradiénych ucebnic a ucebnych pomdcok, v GspeSnej improvizacii pri neStandardnych
situaciach.

Tvorivy ulitel’ sa neuspokojuje stym, ¢o dosiahol, hlada stile nové moznosti
a pristupy, a hlavne, robi to pre vlastny dobry pocit.

Pracu tvorivého ucitela vystizne charakterizovali M. Zelina a M. Zelinova.

18 0. Balaz, Ucitel’ a spolocnost, Bratislava 1973, s. 52-56.
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Ucitel’ podporujuci tvorivost’:
= sustreduje sa na ucenie a uci sa, ako ucit,
= pomaha detom byt aktivnymi pri uceni, uci ich hladat’ a vyuzivat informacie,
= podporuje aktivity dietata, zodpovednost, skuma jeho motivaciu,
" uci deti experimentovat, vySetrovat, objavovat, klast otazky, riesit probléemy,
= sustreduje sa na mnozstvo rieseni zivotnych problémov,
= vystupuje ako poradca a organizator,
= mysli na potreby a zaujmy dietata,
* wZaduje od deti hodnotenie progresu v uceni, ¢innosti,
=  pomdaha zZiakom pri rieseni a hladani,
» upriamuje sa na skupinové diskusie, hladanie, sebahodnotenie dett,
= otvorene komunikuje,
»  pomdaha skumat moznosti dietata,
= podporuje myslenie, napady, kritiku, samorozhodovanie deti,
» podporuje neformalne vztahy, spontinnost,
® utvdra klimu otvorenosti, dovery, sustredenia na prdcu.
Myslienku poslania a postavenia ucitel'a v tvorivom procese krasne vyjadrili M. Zelina
a M. Zelinova: ,, Ucitel, ktory rano prichadza do skoly, vchadza do sveta otvorenych moznosti
tvorby, vchadza do vyznamného sveta obsadeného buducimi velikanmi mozZnosti. ZalezZi
na nom, na jeho sposobe akym pristupuje k svetu, ako sa nan pozerd, co urobi,
aby sa poludstilo to, co sa poludstit ma a moze. Tvorivy ucitel’ chdpe tuto vyzvu, rozumie
povinnosti a chce sebauskutociiovat’ vo svojom poslani - vychove. Niet preinho inych zdkonov,
niet vyhovoriek, postavenie v spolocnosti - md pred sebou viziu svojich moznosti, viziu
lepsieho sveta, budicnosti - aV mene tejto vizie realizovanej prostrednictvom vychovy deti
- ide znova a znova kazdé réno, ¢i sinecné alebo zachmiirené do skoly... Y.
Zaver
Délezitou tlohou pedagéga je, aby u Ziakov prvého ro¢nika vzbudil zaujem o ucenie
a vytvaral unich kladny vztah ku Skole. Didaktické prostredie moze na ZzZiakov vplyvat
kladne, alebo negativne. Vela zalezi od toho, ako ucitel' zariadi priebeh vyuCovacieho
procesu. Pri priprave na vyucovaciu hodinu musi ucitel' brat’ do tvahy viacero faktorov,
ako je zaujem Ziaka o dané ucivo, vhodnd motivacia, dodrzanie didaktickych zasad, vhodna
volba uciva, organiza¢nych foriem, vyucovacich metdod, materidlnych didaktickych

prostriedkov. Ucitel pocas vyucovacieho procesu musi byt citlivym senzorom na reakcie

M. Zelina, M. Zelinova, Rozvoj tvorivosti deti a mladeZe, op. Cit., S. 7.
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ziakov. Ak chce dosiahnut’ tspesny priebeh vyucovacieho procesu musi ziakov oboznamovat’
S konkrétnymi predmetmi a javmi. Snazit' sa usmeriiovat’ pozornost’ Ziakov na podstatné,
najdodlezitejSie informacie o pozorovanych predmetoch ajavoch tak, aby boli primerané

ich vekovym a intelektudlnym schopnostiam. Ucitel’ sa ma snazit’ rozvijat’ osobnost’ Ziaka.
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KPEATUBHI METOJAU HABUAHHS Y ®OPMYBAHHI IHIIOMOBHOI
KOMYHIKATABHOI KOMIIETEHIIII CTYJIEHTA

JIOAMWIA I'YCAK, TETAHA BOPOBHMOBA, JIOIMHUJIIA CMAJIBKO
Cxionoesponeticokuil Hayionanvhull yrisepcumem imeni Jleci Yrpainku, (UKraine)

ABSTRACT: The article considers the ways of developing foreign language
communicative competence of students by using creative methods of teaching and learning.
In the focus of attention are such methods as mindmapping, questioning, patchwork thinking,
VAK-friendly techniques. The author lays emphasis on the possibilities of each method
for developing student’s creativity and mastering foreign language competence
in the learning process while working with foreign language material.

KEY WORDS: creative methods, foreign language communicative competence,
mindmapping, questioning, patchwork thinking, VAK-friendly techniques

AKTyanbHHM 3aBIAaHHSM CHCTEMH Cy4YacHOI BHIIOI OCBITH € MiJrOTOBKa
BHCOKOKBaJTi(hikoBaHOTO (haxiBIIs, SIKUW 3JaTHUN KPEaTUBHO MUCIIHTH, TPALIOBATA B KOMaHII
3apaJid CHUIBHOTO IHTEpeCy, a TAaK0XX BOJIOJIE MOBOIO MI)KHAPOJIHOTO CIUJIKYBaHHA. Y LIbOMY
KOHTEKCTI OYEBUIHOIO € HEOOXIAHICTh YAOCKOHAJICHHS METOJOJIOTIYHOi 0a3u MiArOTOBKU
(axiBLiB, 3JaTHUX MPALIOBATH Ha MIKHAPOJIHOMY DPIBHI.

[Tepexin Bix 3actapuiux (GopM HaBUYaHHS 10 KPEaTUBHUX — € HaraJlbHUM METOAUYHUM
nuTaHHsAM. Cy4yacHi OCBITHI TEXHOJIOTIi — 1ie MpogeciiiHO-OpieHTOBaHE HaBYaHHS 1HO3EMHOI
MOBH, IPOEKTHA po0OTa, 3aCTOCYBAHHSA KpPEAaTUBHUX METOJIB pPOOOTH 3 HaBYAIbHUM
MaTepiajoM, SKI CHPUSIOTH (POPMYBAHHIO KOMYHIKATUBHOI IHIIOMOBHOI KOMIIETEHIIIT
CTYJEHTA.

MeTorw fgaHOi cCTaTTi € OINIAJ CyYaCHMX KpEeaTUBHMX METOJIB BHKJIAJaHHS
Ta BUBUEHHSI IHO3€MHHMX MOB, BUCBITJICHHS X OCOOJIMBOCTEH Ta OCHOBHUX XapaKTEPUCTHK.

AHani3 1HHOBaUIWHUX TEJAaroriYHUX TEXHOJOIIH Jlae 3MOTY CTBEpAXKYBaTH,
10 CyYacHI MiAXOAM 0 HaBYaHHS 1HO3EMHOI MOBH € JIOBOJII OPUTIHAIBHUMH, ITIKABUMH
Ta 1H()OPMATUBHO-3HAUYIIIUMH SIK Y TEOPETUYHOMY, TaK 1 B IPAKTUUHOMY aCHEKTaX, OCKIIbKU
JI03BOJISIFOTh PO3IJISIHYTH Taki CKJIaJIHI SBHUILA SK BOJIOJIIHHS MOBOIO, CIIIKYBAaHHS 3 MO3MIIi1
iX OCMHCIEHHS SK BITYM3HAHUMH, TaK 1 3apyOKHUMH JOCITITHUKAMH, a TaKOXX HayKOBO

OoOIpyHTYBaTH BJIacHE OaueHHs MOCIipKyBaHOI mpobsemu. OAHAK BHUBYEHHS MPAKTHYHOTO
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JIOCBIZy TIATOTOBKHM CTYJEHTIB BHINOI INKOJW B HAIIi KpaiHi 1 3a KOPJOHOM TIOKa3ye,
0 KPEeaTHBHI METOJIY HABYAHHS 3aCTOCOBYIOTHCS IS BHUPIIICHHS JOBOJI BY3BKOTO KOJa
MeJaroriyHuX 3aB/JaHb a00 0€3 MeBHUX IIJICH sl 3arajIbHOTO PO3BUTKY.

[Ipu BimOOpi cy4acHMX KpEaTHMBHUX METOJIB HaBYaHHS 1HO3EMHOI MOBH HEOOX1THO
BpaxOBYBaTH HACTYITHI KPUTEPIi, BIAMOBIIHO 0 SIKWX BUKOPUCTaH1 METO/IM ITOBUHHI:

— CcTBOpIOBaTH atMocdepy, y SKild CTYACHT movyyBaTuMe cebe BUIBHO Ta KOM(OPTHO,
CTUMYJIIOBAaTH WOTO IHTEPECH, PO3BUBATU OaKaHHS MPAKTUYHOTO BXKWBAHHS
1HO3eMHOI MOBU;

— CTHMYJIIOBaTH MOT0 MOBHI, KOTHITHUBHI Ta TBOpY1 3/1I0HOCTI;

— aKTHBI3yBaTH CTyAEHTa, POOMTHU HOro Cy0’€KTOM HABYAIBHOTO IPOLECY, SKHM
BCTYIIa€ B aKTUBHY B3a€MO/III0 3 IHIIMMHU y4aCHHUKAMH I[LOTO MTPOILIECY;

— CTBOPIOBATH CHUTYyallii, Yy SKHUX CTYIEHT IMOBHUHEH YCBIJIOMUTH, IO BUBYECHHS
1HO3eMHOI MOBH TIOB’SI3aHO 3 MOT'0 OCOOHMCTICTIO 1 IHTEpPECaMH, a He 3 MPUHOMaMHU
1 3ac00aMy HaBYAHHSI, IKi BUKOPHCTaHI BUKJIAaueM;

— HaBYHUTH CTYJICHTA CAaMOCTIHHO IMPAIfOBATH HaJ OBOJIOAIHHSIM 1HO3EMHOIO MOBOIO
Ha TOMY piBHi, SIKUH BiANOBiAae HOro ¢izMYHUM, IHTENEKTYyaJbHUM 1 eMOIIITHIM
MOJIMBOCTSIM, 1110, B CBOI 4Yepry, 3abe3meuyeThcs audepeHIialiero
Ta 1HAMBIAyaTi3aIli€el0 HAaBYAJILHOTO MPOIIECY;

— mepenbauaTu pi3Hi (QopMu opranizamii HaBYANBHOI MISTIBHOCTI B ayTUTOPIi:
IHIUBIAyanbHY, TApHY, TPYHIOBY, KOJIEKTHBHY;,

—  CTHMYJIIOBATH TBOPYY aKTHBHICT CTY/ICHTIB, iX KPEaTHBHICTb .

Buxoasuu 3 comianbHO-TICUXOJIOTIYHUX OCOOMMBOCTEN CTYJEHTA SIK Cy0’€KTa BHUIIOT
OCBITH, MH CKOHIICHTPYBAJIHCS Ha TAaKUX METOAAX: MaWHIMENIIHT, METOJ[ MOCTAHOBKH
3aMuTaHb, MHCIEHHS B TexXHIIl «meuBopk», «BAK». Ili mMeromu, Ha Hamy ayMmKy,
€ YHIBEpCAJIbHUMH, HOCATh MOJi(YHKIIOHATBHUI XapaKTep, OCKUIBKH KOXKEH METOJ CIIpUse
napajenbHoMy (OPMYBAaHHIO 1HIIOMOBHOI KOMYHIKATMBHOI KOMIIETEHINT 1 KpEeaTUBHUX
3110HOCTEN CTYJEHTIB.

Memoo nobyoosu acoyiamuenux man OyB 3alPONOHOBAHMN aHTJTIHCHKUM BYEHUM,

MHUCBMEHHUKOM 1 Oi3HecMeHoM Toni bB’loseHom’. AcomiaTWBHI Maru MOXYTb OyTH

Y B.O. Kuruuk, Memoouunuii nopadnux: gopmu i memoou wnaguannsn, Xapkis 2005, c. 23; Cyuacni

iH(hbopmayiini mexHono2ii ma IHHOBAYIIHI MEeMOOUKYU HABYAHHS 8 NI020MOo8Yi (axieyis: memooonozis, meopis,
odocsio, npobnemu, Kuis-Binaus 2006.

2 C.JO.Huxomaea, O.M. epcriok, Cogpemennvie nooxodvl K NpenodasaHuio UHOCMPAHHBIX A3bIKOE,
JHoctpanusie si3piku” 2002, Ne 1, ¢.39-46; T. Buzan, B. Buzan, The Mind Map Book: how to use radiant
thinking to maximize your brain’s untapped potential, London 1993.
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3aCTOCOBaHI y TPOIIECi BUBUEHHS PI3HUX ACIEKTIB 1HO3€MHOI MOBH, aKTHBHO CIIOHYKAIOTh
CTY/IEHTa /10 TBOPYOTO MHCJICHHS, OpraHi3aiii MpOAYKTUBHOI IisIbHOCTL. MeToa moOynoBu
acoI[iaTMBHUX Mal Ja€ 3MOTY HOJINIIUTH HaMm sTh, TEHEPYBaTH i/1ei, HAJAMXa€ Ha MOUIYK
pileHHs, € 3aco0oM oprasizamii B3aemMonii MK CTyJIEHTaMH Y KOJIEKTHBHIA pOOOTI.
VY pe3ynbTaTi 3aCTOCYBaHHS IIbOI'O METOAY JIFOJUHA ITOYNHAE MUCIUTU CUCTEMHO: BU3HAYae
¢ynkuii (o3HakK) 00'ekTa, HOro Micie 1 B3a€EMO3B'SI30K 3 IHIIMMH 00'€KTaMu. 3a JOIOMOT OO
MaiHIMENIHTY PO3BUBAIOTHCS PECYPCHI MOJAIBHOCTI, MiIBUIIYETHCS MIBHIKICTH PO3YMOBHUX
MPOIIECIB, TOKPAIYETHCS 3/1aTHICTh 3aCBOIOBATH Ta BIATBOPIOBATH 1H(OPMAIIiO.

Cyrp MeToay noOy[OBM AaCOLIIATUBHUX Mall HOJSATae y IOB’S3yBaHHI OKPEMHX
eleMeHTiB  iHQopmarii  (MOBIJOMIJIEHHS) 3a JOMOMOIOK)  acOI[laTUBHUX 3B SI3KIB,
SAKi € HaWOUIBI XapaKTePHUMH 1 3BUYHHMH JUIS JIOJACHKUX IaM sATi Ta MHCIeHHS. ToHi
b’ro3eH, aBTOp MeToXy, 3BepTae OCOOJMBY yBary Ha Te, II0 B IpOLECI CTBOPEHHS
acoLlIaTUBHUX Mall CTUMYIIOE€TbCS poOOTa MpaBoi MiBKYIII, SKa BiAMOBIAA€ 3a HITICHUN T1AX1]T
710 BUPILICHHS 3aBJaHb. ACOIIaIlii JIETKO 3aKPIiIUTIOI0THCS CHMBOIIYHUMH MaJIFOHKaMH, TOOTO,
pO3pO0IISIFOUM, TMPOEKTYIOUM AacoIiaTMUBHY Maly MpoOJIeMH YM HAaBYAIBHOTO 3aBIAHHS,
MU 00yMy€eMO i 1HIIIOI0 YACTUHOIO M03Ky3.

AcowliaTUBHI Manu TOJETIIYIOTh IHPOIEC IOBTOPEHHS Marepialy, OCKUIbKH
€ KOMITAKTHUMH 1 JISTKUMH JUIS 3alaM'sTOBYBAaHHS. 3arajiom, SIK TMOKa3ye IOCIHiKECHHS,
JOCTAaTHLO 2-5 XBWJIMH MO0 BIATBOPHUTH 3aCBOEHI BIIOMOCTI 32 KJIIFOUOBUMU CIIOBaMH. SIKIIIO
3'ABISETbCSA HOBA 1H(OpMallis, ii JIErKo JOAATH 10 CXEMH, JTOMAJIIOBABIIH 1II€ OJIHY T'UIKY.

3aBISKM TOMY, L0 acOIiaTHBHI Maly MOXYTh CUCTEMAaTH3yBaTH BEIMUYE3HUH 00'eM
1H(popMmallii, npouec iX MoOyAOBU CTUMYIIIOE 3[aTHICTh aHalI3yBaTH, YCBIIOMIIIOBATH 1 JIETKO
3arnaM'aTOBYBaTH, aKTUBI3YIOUHM IPU 1IbOMY YBary, JOTIKY, 3JaTHICTb apryMEHTYBaTH, YsBY,
TEXHIKY UNTaHHS, ayAiajbHi, Bi3yalbHi Ta KIHECTETUYHI BIIUYTTS.

Memoo nocmanoexku 3anumanb CKIAJA€ThCS 3 JIBOX HANpsIMIB: 3alUTaHHA,
SKi BUKJQJa4 CTaBUTh CTyJIEHTaM, Ta 3alMTaHHS, SKi CTYIEHTH CTaBIISTh BHKJIAJa4yeBi,
OJIHOTPYITHUKAM 1 COOl.

VY pe3ynabTaTi BUKOPUCTAHHS METOJY IOCTAaHOBKH 3allUTaHb B CTYJCHTIB 3HAYHOIO
MIpOI0 3pOCTa€ BHYTPILIHS MOTHUBAIlisl 70 BUBYEHHS I1HO3€MHOI MOBM, O CaMOCTIHHOIO
TBOPYOTO Ta KPUTHUYHOTO MHUCIICHHS, A0 OUIBINOI CAaMOCTIHHOCTI y HAaBYAIbHIM JISUTBHOCTI;
(dbopMyeTbcs yMIHHS aHali3yBaTH Ta CUCTEMATHU3yBaTH MOBJIEHHEBY 1H(QOPMAIIiIO, PO3IIISIaTH

JIeKiJbKa BapiaHTIB PIlLIEHHS 3 METOI0 BUOOpPY HANOUIbLI BIAlOro, pOOUTH Ta BUCIOBIIOBATH

% Ibidem.
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o0ymaHi, BUBakeH1 BUCHOBKU. CTyJIEHTH BIOCKOHAIOIOTH YMIHHSI TIPAIfOBaTH B KOMaHII,
CIUTBHUMH 3YCWJIISIMU 3HAXOJUTH HAWKpaIllll pillIeHHs, LiHyBaTH POOOTY Ta BUCIIOBIIOBAHHS
THIIHX.

barato BITUYM3HSHUX Ta 3apyODKHHX YYEHHUX JOCIIHKYBAIM Ta KIaCU(DIKyBalIH BUIU
1 TUNH 3allUTaHb, a TAKOK METOAMKH OIUTYBAaHHS CTYJIEHTIB, SIKI aKTUBI3YIOTb HAaBYAJIbHUI
mporec, COpsAMOBaHUN Ha (QOpMyBaHHS IHIIOMOBHOI KOMYHIKAaTUBHOI ~KOMIIETEHIIil.
Y HaykoBif JiTepaTypi MpeICTaBJICHI PI3HOMAaHITHI TaKCOHOMIl 3alMTaHb, KOHIENTYyalbHI
HIAXOMU 10 METOAMKH 3anumanHsa-ionosioi. JIoBeeHo, 110 JuIle TOW BMKJIAAad, SKUH
BUKOPUCTOBYE TEXHOJIOTIKO 3alMTaHb Mpo(eciiiHo, 3MOXe CTBOPUTU TMO3UTHUBHUM,
KOM(OPTHUN KIIIMAT B ayJUTOpii 1, TAKAM YMHOM, 11102 1bOPIOBATH 1 CIIOHYKATH CTYACHTIB
CTaBUTH 3allUTaHHS, CTBOPIOIOYM MPOOJEMHI CHTyamii, 3aBASKH YOMY BOHH OTPUMYIOTh
HeoOX1AHUI KOMYHIKaTUBHUH Ta Mi3HABAJIbHO-TBOPUUI JOCBI/I.

VY mporeci HaBYANBbHOI MiSJIBHOCTI, CHPSAMOBaHOI Ha (OPMYBAHHA KOMYHIKATUBHOL
KOMIIETEHIIil CTYJEHTIB, 3alUTaHHS, SKI CHOHYKAIOTh IO PO3AYMIB Ta iX BHCIIOBICHHS,
MOBHHHI CTAaBUTH HE JIMIIE MEJarord, a i cryaeHTd. GOpMyIIOBaHHS IIKABOTO 3alUTaHHS,
pPO3yMH HAJ HUM, a TaKOXX BHCJOBJICHHS BJIACHOI MO3ULII € BaKJIMBUMM CKJIAJJOBUMHU
HaBYaJIbHOI AisuibHOCTI. IIpoTe, Ayke 4acTo CTYAEHTH HE € NMPU3BUYAEHUMM 10 MOAIOHOI
pismbHOCTI. IM 6pakye HeoOXimHUX [T il 3/1iliCHEHHS BMiHb.

CucremMaTuyHe BUKOPUCTAHHS METOAY MUCIEHHS 6 MeXHiyi «neugopk» y TPOIeci
HaBYaJIbHOI JISUIBHOCTI, CHPSAMOBAaHOI Ha (OpPMYBaHHS KOMYHIKATMBHOI KOMIIETEHII],
HE JMIIE MIATPUMYE Ha BUCOKOMY DIBHI IHTEpEeC CTYAEHTIB /10 BUBYEHHS 1HO3EMHOI MOBH,
a i CTUMYITIO€ PO3BUTOK iX TBOPYOi ySIBH, KPEATUBHOT'O MHUCIICHHS.

Ileit MeTon MOXXKHa 3aCTOCOBYBATH IIiJl 4ac BUBYEHHS OUIBIIOCTI PO3MOBHHX TEM.
Po3pobuukom meTony € Maiik dnizeM — KOHCYIbTAHT 13 HaBuaHHs (Benuka bpuranist), aBTop
npoekty «Thinking Classroom» (Mucnsiuuii knac). HaykoBellb pOMOHY€E 3BEpHYTH yBary
Ha KWIMMKHM BUKOHaHI y TEXHILl MMEYBOPK — 3LIMTI pa3oM KBaJpaTHI KJIANTUKU TKaHWHH,
SIK1, Ha TIEPIIWNA TOIJIsI, HE MAlOTh HIYOrO0 CHUIBHOTO — BOHHU PI3HATHCA 32 KOJIBOPOM,
Bi3epyHKOM, (akryporo. KoxeH kBazmpar € HecxoxuM Ha iHmI. OjaHaK NeBHI 3B’S3KU
(BiITiHKH, €7TEMEHTH Bi3epYHKIB TOLIO) MiX HUMH BCE-TaKH iCHYIOT".

Meton «MuCIEHHS Yy TEXHIilll «II€YBOPK»» MOYKHA 3acCTOCOBYBaTH 3a JBOMa

OCHOBHHUMM HaAIIpAMKaMM:

* Thinking classroom. Mike Fleetham’s Thinking Classroom website, http://www.thinkingclassroom.co.uk.[date:
12.05.2015].
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1. BcranoBneHHs 3B'SI3KiB MiXK 00'€KTamH, sIKi Bxke posMirieni B Tabnuii (thinking quilt
— KKWJIMMOK 3 TYMOK», «KUJIMMOK 171€i1»).
2. CTBOpEHHsI BJIACHOTO «KUJIUMKA i/1ei», J1e KOXKeH 00'€KT, SKUil JOJAEThCS, MTOBUHEH
OyTH NPUB’3aHUM JI0 THX, SIKI B)KE PO3TaIllOBaHi B TaOJIHIII.
Maiik ®izemM IpOIOHYE TaKy MOCHTIIOBHICTh 3{IHCHEHHS HaBYAJIbHOI A1SIbHOCTI:
—  BHM3HA4YaeThCs 16 cimiB / e, OB’ I3aHMX 13 TEMOIO, SIKa BUBYAETHCS;
—  CIOBAa 3alMCYIOTHCS HA KBAagpaTHUX apKyllax Mamnepy, 3 SKAX BUKIAJAETHCS
CKUJITUMOK» po3MipoM 4x4;
—  CTyIEHTaM HEOOXiJHO BCTAHOBUTH Ta PO3MOBICTH , SAKI 3B'SI3KM ICHYIOTh
MK CyMDKHUMH KapTKamHu (YCHO, y TIpo1ieci 00roBopeHHsl, ab0 MUCbMOBO).

AJNBTEpHATUBHUM € TaKUH MiJXi/: TIeIaror IporoHye CTyIGHTaM CaMUM pO3TallyBaTH
KapTKU Ha «HaBYaJbHOMY momi». «Kumumok» Moxke matu Oyab-sfki po3mip 1 opmy
(4x4, 2x8): KapTKH BHKJIAIAIOTHCS TOBUILHO, 32 MIPUHITUIIOM JOMiHO. MOXIMBUMH € Bapiallii
3 KUTBKICTIO KapTOK Ta NIISTXaMH MPEJICTABICHHS MaTepiaiy.

Mertoro 3actocyBaHHs MeTONy «BAK» € pO3BUTOK B CTYIEHTIB MOJIMOZAIBHOCTI
cupuiiMaHHs 1HoOpMaIii, o0 Mepeadadae aKTUBI3AII0 CEHCOPHO-TIEPICITUBHUX KaHAIIB
yCciX MOJAJIBHOCTEH NUIAXOM JOTPUMAHHSA IICHXOJIOTIYHO OOIPYHTOBAHMX IEJArOriuHUX
BUMOT JI0 CHOCOOIB MOJa4yi HaBYAIILHOTO Marepiany, (GOpMYITIOBaHHS YMOBHM Ta 1HCTPYKIIT
HABYAJIHHOTO 3aBJIAHHs, BBEICHHS B HAaBUYAIBHUI NpOIEC CHEHU(IUHUX CIiB-TIPEIUKATIB
1 3aBiaHb, fKi nepeadadyaroTh AKTUBHICTh 1 PIBHOI[IHHE BKJIIOYEHHS [0 HaBYaJbHO-
Mi3HABAJILHOT MiSTFHOCTI ay/iiajiB, Bi3yaliB 1 KIHECTETUKIB.

OpienTaniss Ha OCOOMCTICHO-AISUTBHICHUW TIAXIA 10 Opradizaiii HaBYaJbHO-
MI3HABAJIbHOT JISJIBHOCTI, CIIPSAMOBAHOI Ha (OPMYBAaHHS KOMYHIKATUBHOI KOMIIETEHTHOCTI
CTY/IEHTIB, BUMArae 3HaHb PO OCOOJIMBOCTI cCpuiiMaHHs iH(popMallii, TOOTO MPO CEHCOPHI
MoJanbHOCTI. UMM TOBHIiIIE JIOJAMHA CIpUAMae HAaBKOJHINIHINA CBIT, iH(opMaIlio, obpasu
TOIIO, TUM HIMPIIAM CTa€ ianma30H MOXXJIMBOCTEH Ul X MPOJYKTHBHOTO MOBJIEHHEBOTO
B1JITBOPEHHS.

I3 ceHcopHMMM KaHalaMu CIpUIIMaHHs OB s3aH1 CEHCOPHI penpe3eHTaTUBHI CUCTEMHU
(MomanbHOCT). Po3pobnHukm Teopii HJII  (HEHpOMIHIBICTUYHOTO  MpPOTrpaMyBaHHS)
P. benmnep 1 M. I'pinnep BBaXkaroTh, IO ICHY€ TPU OCHOBHUX KaHAIM, 33 SKUMHU JIOAU
OTPUMYIOTH Ta COPUMMAIOTh 1HPOPMAIIII0 TPO HABKOJIMILIHIN CBIT, — 31p, CIIyX Ta KIHECTETHKA.
Ili kaHamu YTBOPIOIOTH TPU KIIOUOBUX MOJAIBHOCTI — BI3yallbHY (30pOBY), aylialbHY
(cnyxoBy) Ta KiHECTeTU4HY (MOTOpHY). CEHCOpHI penpe3eHTaTHBHI CUCTEMU PO3BHBAIOTHCS

B JiTell HepiBHOMipHO. lle Garato B YoMy BH3Hauyae crnocoOu crnpuiimManHs iHopmarii,
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0COOJIMBOCT1 3amaM’sSiTOBYBaHHS, BIATBOPEHHS HAaBUYOK Ta 3HaHb, a 3T0JOM MHCICHHS
Ta KOMyHikalii. HaliGinpin xapakTepHUM € JAOMiHyBaHHS OJHi€i (a00 JBOX) MOIATBHOCTI
Ta PEeCypCHICTh {HImX®.

OcHoBHa iaes merony «BAK» momsirae y Tomy, 10 BUKIJIagad MPE3CHTYE HaBYAIbHUN
MaTepiaj Ta 1HCTPYKUIi A0 BUKOHAHHS 3aBJaHb, MOEIHYIOYM BCl TPH KaHAIW CIPUHMaHHS.
Tax popmyeThcsi MOMIMOAATBHICTD CHPUHMAaHHS, SIKa € 3aI0PYKOI0 YCHIIHOTO (hOpMyBaHHS
1HIIOMOBHOT KOMYHIKaTUBHOi KommereHIii. Came BapiaTHBHICTh 3aBIaHb JOMOMOXE
30ajaHCyBaTH BCl MPEJCTaBICHI MOJAIBHOCTI 1 PO3BUHYTH y KOXXKHOTO CTYACHTA J0JAaTKOB1
(pecypcHi) KaHAIHM CIIPUMMaHHS.

MosHa CTBEp/DKYBaTH, IO KpeaTHBHI METOIM HAaBYaHHSA € 3aco00M (hopMyBaHHs
IHIIOMOBHO{ KOMYHIKaTUBHOI KOMITETEHIIIi MailOyTHBOTO (axiBIls 3aBISKH TOMY, IO MOXYTh
OyTH BUKOPHUCTaHI i1 HaBYaHHS PO3YMIHHIO 1HO3E€MHOI MOBHU Ha CIyX, PO3BUTKY HaBUYOK
TOBOPiHHS, CIIOHTAHHOI YCHOTO Ta MUCHMOBOI'0, MOHOJIOTIYHOT'O Ta J1aJIOT1YHOTO MOBJICHHS,
JUI  JIGKCHYHOTO 30aradeHHs MOBJICHHS, PO3IIMPEHHS TNpodeciiHOro IiHIIOMOBHOTO
Te3aypycCy, PO3BUTKY KOMYHIKaTUBHUX 3A10HOCTEH CTY ICHTIB.

BucHoBku

Ha ocHOBi mpoBeZieHOT0 aHaji3y OCHOBHOI CIIPSIMOBAHOCTI Ta 3MICTYy BUKOPHCTaHHS
KpEaTHBHUX METOJIB HAaBYAaHHS HA 3aHATTAX 3 1HO3EMHOI MOBH MOXXHa C(OPMYITIOBATH TakKi
BHUCHOBKH:

1. KpeatuBHi MeTonu CHpPUSAIOTH CTBOPEHHIO TBOPUOi aTMoc(epu Ha 3aHATTIX,
PO3BHUTKOBI HAaBMUOK NMPOo(eciitHOr0 CHIUIKYBaHHS 3 METOIO PO3B'S3aHHS IIEBHUX 3aB/IaHb.

2. BukopucTtaHHS KpeaTHBHMX METOJIB HAaBUaHHS Ha 3aHATTAX 3 1HO3EMHOI MOBH
BIUIMBA€ HA PO3BUTOK KIIIOUYOBHX KOMIIETEHINIH CTYyJEeHTiB, 30aradye mpolec HaBYAHHS
Ta MiJIBULLYE HOTO MPOAYKTUBHICTD.

3. KpeaTuBHi MeTOAM HAAIOTh CTYJEHTaM MOXKIIUBICTH LIBHJIKO 3aCBOIOBATH (paxoBy
iHpopmarliiro 1HO3eMHOIO MOBOIO. Lle, y CBOIO depry, MiABUIIYE€ MOTHUBAIIO O BHUBUEHHS

1HO3EMHOI MOBH.

®J. Grinder, J. Turtles, All the Way Down: Prerequisites to Personal Genius, Scotts Valley 1987.
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OIIEPEXAIOHIEE YIIPABJIEHUE KAYECTBOM JJUJAKTUYECKOI'O
IMPOLECCA BY3A
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Bpecmcexuii 2ocyoapemeennwiii ynusepcumem umenu A.C. Iywxuna, (Belarus)

ABSTRACT: The article explains the importance of the problem of education quality
management in the context of humanization and technologization of education. Education
quality is seen as a dominant object of quality management. The essence of education quality
management is revealed, the dependence of the quality of learning outcomes on the quality of
the didactic (learning) process is justified. The specificity of the implementation of didactic
process quality management in the "mode of functioning™ and in the "mode of development™ is
described; the necessity of outrunning management of the learning process quality, and using
science intensive technologies of didactic process quality management (project design, quality
assessment, prediction) is explained.

KEY WORDS: education quality, education quality management, outrunning
management, project design, quality assessment, prediction

Jis  coBpeMEHHOro o0Opa3oBaHUsl  XapakTepHbl JIBE OCHOBHbIE TEHJCHLUU!
eymanumapuzayus u mexnonoeusayusi (H.M. bopsitko, U.A. Konecuukosa, B.B. Cepukos,
B.A. CnacteHuH). AKCHOJIOTUYECKHM SIIPOM TyMaHHTapU3allid OOpa30BaHUs SBIISETCS
MpU3HAHUE YEJIOBEKa KaK CaMOIICHHOW pealbHOCTH C AaKIEHTOM Ha «UHIAUBUAYAJIBHOE,
«0COOEHHOE», «IepcOHUGUIMpPOoBaHHOE». Llens rymanuTapHoro oOpa3oBaHUS — CO3JaHHE
YCIOBUM Ui pa3BUTHA  «UEJIOBEYECKOIO KadyecTBa», Ielarorudeckas IOIIEPKKA,
KOHCYJbTUPOBAaHUE, CONPOBOXKJEHUE IPOIECCOB MO3HAHMSI «COOCTBEHHOW WIAEHTHUYHOCTU
u COOCTBEHHOTO MpeHa3HAYEHUS», «CaMOCTPOUTENBCTBAY, CaMOBBIPAKEHUS,
CaMOONPENEIICHNs, CaMOAKTyaJl3allu¥, CaMOpa3BUTHUA 4epe3 JUajor, IOHUMaHue
KU3HEHHOTO KOHTEKCTa, COIEPeXHUBaHWE, COTBOPYECTBO, NEPMAHEHTHYIO pedIIeKCHI0
u ap.t «Orepexaromiee pasBUTHE KAYECTBA YEIOBEKA, KAYECTBA 0OPA30BATEIBHBIX CHCTEM
B oOmecTBe W KayecTBa OOIIECTBEHHOTO WHTEJJIEKTa» CTAHOBUTCS, IO MHEHHIO

A.U. CybeTT0, IMITepaTHBOM BEDKMBAEMOCTH IIUBMIIH3AINHY B 21 BeKe®.

1

C. H. CeBepuH, [ledazocuueckoe npoekmupoganue Kax mexHono2usi YynpasieHus Kauecmeom nedazocuiecKo2o
npoyecca, bpect 2011, c. 5.
2

A. 1. Cy6etro, Cucmemonozuyeckue ocHogbl obpazosamenvhvlx cucmem, Mocksa 1994, c. 124.
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OpHako, Kak HHM MNAapajoKCAIbHO, HapsAy C «TyMaHHTapu3aluuen» OpraHu4HO
«COCYILIECTBYET» MW Jpyras TEHICHIMA — «TeXHOJIOTh3anus» oOpazoBanus. bomee Ttoro,
CTETIeHb TEXHOJIOTUYHOCTH oOOpa3oBaTenbHONW cdeprl ycunuBaercs. Kak ormeuaer
B.B. CepukoB: «'ymanurapuszanus oOpa3oBaHUs JOJDKHA OyJeT OpPraHMYECKH Y>KUBAThbCA
C MOBBIIIEHUEM €T0 TEXHOJOTHYHOCTH, & MPOEKTHBIA MOIX0J BOWIET B MIPAKTUKY HE TOJIBKO
00y4eHHs, HO U CTaHEeT BEAYIIUM METOJIOM YyIpaBlieHHs] 00pa30BaTEIIbHBIMU YUPESKICHUSIMU
CO BCEMHU IPUCYIIMMHU €My acleKTaMd — KpPUTEPHUAIbHOCTBIO, AKCIEPTHOCTHIO,
AJIbTEPHATUBHOCTBIO, HAYKOEMKOCTBIO, UYTO OOECHEYUT HENPEpbIBHOCTb HHHOBAI[MOHHBIX
TPOLIECCOB B 0OPAa3OBAHMM» . B HaCTHOCTH, «TYMAaHHTAPH3ALMA» O3 «TEXHOIOTH3AIII,
0e3 HAayKOEMKOr0 M CHCTEMHOTO IPOEKTUPOBAHHS («IIEHHOCTH — IEIH — COJEpKaHHE
— UMHCTPYMEHTapHii»), SKCHEpTU3bl, IPOTHO3UPOBAHUS KadecTBa 0Opa30BaTENbHbBIX
IIPOLIECCOB — 3TO Jekiapauusa. CuuTaeM, 4TO B COBPEMEHHOM COLIMOKYJIBTYPHOM KOHTEKCTE
JIaHHBIE MPOLECChl OOBEKTUBHBI, 3aKOHOMEPHBI; OHU COCYILECTBYIOT, B3aUMOOIOIHSIS APYT
Apyra.

Ha coBpemeHHOM »3Tane  «TEXHOJOTMYHOCTbY»  CTAaHOBUTCA  JOMUHHUPYIOLIEH
XapaKTEPUCTUKOW JNEATEIbHOCTH YEJIOBEKA M PACCMATPUBAECTCS KAaK COBPEMEHHBIM CTHIIb
HAy4YHO-IIPAKTUYECKOTO  MBILIJICHMSL. KpurepusiMu  «T€XHOJOTMYHOCTH»  JIHOOOH

podecCHOHATEHOM JIEATEIIEHOCTH SIBJISTFOTCSI:

HAYKOEMKOCTh (3aKOHOCOOOPa3HOCTH);

— HMH()OPMAIIMOHOEMKOCTh, CO3/IaHHe ONTUMATBHBIX HHPOPMAIIMOHHBIX CPE];

— «CWJIbHAs» KOPPEJSALHUS 1IeJTH, CPENICTB U PE3YIIBTATOB JESITEIHHOCTH;

— KadeCTBO KaK CTETICHb COOTBETCTBHS PE3YJIbTaTa JICITCILHOCTH 3asBIICHHOW IICTIH;

— 3(h}EeKTUBHOCTH KaK ONTUMAIBHAS PECYPCO3aTPATHOCTD JICATCIIEHOCTH;

— yhOpaBleHUE HE TOJbKO (YHKIIMOHUPOBAHMEM, HO M Pa3BUTHEM TEXHHUYECKHX
U COIMATBHBIX CHCTEM ITOCPEJICTBOM MOHHUTOPHHTa KOHTEKCTa, CHCTEMHOTO aHan3a
U TPOTHO3UPOBAHMS, CHUCTEMHOTO HAyKOEMKOIO MPOEKTUPOBaHMs, 00eCreUnBarOIINX
HOBAIIMOHHOCTH PE3YNIbTATOB,;

— yhOpaBleHHWE KayecTBOM, HOPMHPOBAHHE, OKCIEPTH3a MPOrpaMM U MPOEKTOB,
CTaHJapTH3alys, cepTuduKanus; co3gaHue MexayHapoaHsix (Hampumep, SO 9001)
M JIOKaIbHBIX CHCTEM yIpaBJICHHS KadeCTBOM TMPOAYKIMH (Hampumep, CHcTeMa

4
MEHE/PKMEHTA Ka4eCcTBa YHUBEPCUTETA) .

®B.B. CepukoB, Obyuenue kak euo nedacocuyeckou desmenvrocmu, Mocksa 2008, c. 97.
* C. H. Cesepun, ITedazozuueckoe npoexmuposanie..., Op. Cit., C. 4.
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TexHOMOTUYECKH TIOAXOA TPEIACTABISACT COOOM «KOPPEIAT» KHOEPHETUUYECKOTO,
MH(POPMAIMOHHOTO, KBAJUTOJIOTUYECKOTO, IMPOrPAaMMHO-TIPOEKTHOTO W JIp. TOJIXOOB.
Ero peanu3zanus B 00pa3oBaHuy MPEAIIOIaraeT:

— SBHBIA aKIIEHT yINpaBjieHHs oOpa30oBaHMEM Ha YIpPaBICHHE KAaueCTBOM, BKIIIOYas
yIOpaBieHUE  KAaueCTBOM  IPAKTHKO-00pa30BaTeNbHOH,  YyHpaBIEHYECKOW,  HAy4YHO
-FCCIICIOBATEIbCKOM TOJICUCTEM 00pa3oBaHUs; CO3/JaHHe, CcepTUUKAINI, oOecredeHne
(YHKIIMOHUPOBAHHS U PA3BUTHsI, IBATIOAINIO (KOMIUICKCHBIH aHAIN3, OLCHKY, pe(ICKCHIO)
JIOKAJIbHBIX ~ BY30BCKMX CHUCTEM MEHEIXKMEHTa KadecTBa; COOTBETCTBHE KadecTBa
00pa3oBaHKs COBPEMEHHBIM MEXIYHAPOIHBIM CTaHAapTaM kadectBa (Hampumep, 1ISO 9001);

— o0ecrieyeHne U TOCTOSHHOE IMOBBIIIEHUE KadyecTBa U 3 dexkTuBHOCTH 00pa3oBaHUs
IIOCPEICTBOM obecrnieyeHus ONTUMAJIBHOTO CTaOUIILHOTO (YHKIIMOHUPOBAHUS
Y TIEPMaHEHTHOTO Pa3BUTHs 00pa30BaTENIbHOIN CUCTEMBI B 1I€JIOM U TOJICUCTEM B YACTHOCTH,

— obecrieyeHHe HAYKOEMKOCTH, CHCTEMHOCTHM W WHHOBAllMOHHOCTH YIpPaBIICHUS
Ka4eCTBOM 00pa30BaHMs MOCPEACTBOM MPOCKTHUPOBAHMS U IKCIEPTH3bI (OLIEHKU KayecTBa)
00pa3oBaTEeNbHBIX CHUCTEM, IPOTHO3MPOBAHMS KadecTBa 0O0pa3oBATEIbHBIX MPOIECCOB,
KOHCAJITHHTA,

— HOPMHpOBAHHE M TEXHOJOTM3AIMI0 O00pa30BaTENbHBIX TIPOIECCOB HA OCHOBE
COBPEMEHHOT'O HAYYHOTO 3HAHHS;

— ONTHMH3AIMI0O  00pa3oBaTEIbHBIX  MPOIECCOB  (BKJIOYAs — IEJarorHyecKui
M yIOpaBICHYECKHH)  HOCpencTBOM  HMHGOpPMATHU3AllMK.  BHEAPEHHS  HOBEUIINX
MH(POPMAaLMOHHBIX TEXHOJIOTHUH, CO3JIaHMs ONTUMAJIbHBIX MH(pOPMaIMOHHO-
o0pa30BaTeNbHBIX CPE.

B koHTekcTe TyMaHWTapH3allid W  TEXHOJIOTH3alMK  00pa3oBaHUS  BOMPOCHI
o0ecreyeHns: pa3BUTHUS «UYEJIOBEUECKOro KauecTBa» U YIPaBICHHUsS KaueCTBOM 0Opa3oBaHUs
Ha BCEX YPOBHSIX CTAHOBSTCS Bce Oonee akryanbHbiME (B.A. Bonotos, B.1. BockpeceHckui,
b.A.T'enpanoBuy, = M.B. l'opmiennna, H.®. Edppemona, A.M. Kykx, 03.B.3nob6us,
M.H. Ile3nep, M.M. [lotamauk, B.B. CepukoB, B.A.Cnactenun, A.W. CybetTo,
A.B. ®enopos, F0.K. YUeprosa u ap.).

TpaauumoHHO KadecTBO 0Opa3oBaHUS paccMaTpUBaeTCs Kak €AMHCTBO  JBYX
€ro COCTaBJIAIONIMX: KayecTBa 00ydyeHUs! U KauecTBa BocnuTaHus. OAHAKO, CTOXaCTUYHOCTb,
OTKPBITOCTH, MHOTO()aKTOPHOCTB, HEJIMHEHHOCTD, HETPeICKa3yeMOoCTh
Y CUTYallMOHHOCTh BOCITUTAHUS, CTIENU(UKA COJCPKAHUS BOCIIUTATEIILHOTO B3aUMOICHCTBHS
(bopmupoBaHHE  IIEHHOCTHO-CMBICIOBOTO,  a@@EKTUBHOrO,  JHYHOCTHOTO  OMbBITA),

OTCPOYCHHOCTb pPE3YyJIbTATOB BOCHHUTAHHA, CIOXHOCTH, a4 3a4YaCTyY0 W MPUHIOUIIHMAIbHASA
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HEBO3MOXHOCTb, MX H3MEPEHUS U OLEHKH, JENaeT «YTOINUYHOI» caMy HJIEI0 OLEHKH
KayecTBa 0Opa3oBaHMS M YIPABICHHS UM B €IUHCTBE JIBYX €r0 COCTABIISIONIMX. AKIIEHT
B VYIpaBICHUU KAaueCTBOM OOpa30OBaHUS CMEIIACTCs Ha KadyecTBO OOYYeHHUs, KOTOpoe
XapaKkTepusyercs OosbIeit periIaMeHTUPOBAHHOCTBIO, TEXHOJIOTUYHOCTBIO,
YIPaBIIEMOCTBIO, BO3MOXHOCTbIO KaU€CTBEHHO-KOJIMYECTBEHHOI'O U3MEPEHHS U OLIEHKH €ro
pe3ynbTaTtoB (B YAaCTHOCTH,  MNPUOOPETCHHOrO  OOYYAIOIIUMHCS  KOTHHTHUBHOTO,
MHCTPYMEHTAJIbHO-TEXHOJIOTUYECKOTO M METOAOJIOTUYECKOrO  OIbITa), OCHOBAHHBIX
Ha HUHTErpauuu (popManbHO-JOTMUECKOT0 ¥ COLMAIBbHO-TYMAaHUTAPHOIO IOAXOJOB, IpH
JOMUHAHTE KaueCTBEHHOW oLeHKU. Takum o0pa3oM, JOMUHAHTHBIM OOBEKTOM YIIPABICHMS
CTaHOBHUTCA KadecTBO oOyueHus. Ilpu oSToM mOHATHA «KadecTBO 0Opa3OBaHUS
U «KAuecTBO OOYYEHHMsS» COOTHOCATCS KaK «pOI» U «BHUI», MIOATOMY CUUTAEM BO3MOMKHBIM
HKCTPANOIMPOBATh CYLIHOCTHBIE XapaKTEPUCTUKU KayecTBa OOpa3oBaHUS U OCOOEHHOCTH
yIIpaBJIEHUs] UM Ha KaueCTBO OOyUYEeHHUS.

KagectBo 00ydeHus: BBICTYHaeT OOBEKTOM YIPABICHHSA. CHEIHAIMCTBI 00pa30BaHUS
OCYILECTBISIOT ~ MOHMTOPMHI  0Opa3oBaTE€NbHOM  IMPAKTUKH,  ONPEACISAIOT  yCIOBHS
u  (dakrtopel «3PPEKTUBHOCTH» U  «HEIPPEKTUBHOCTH» AMJAKTUUYECKOro Ipoliecca,
KOHCTPYUPYIOT ~ aBTOPCKHME  KOHLENTyallbHble  MOJEIUW  OOydYeHMs,  OCYIIECTBIISIOT
LieJIeTIoIaraHue, KOHCTPYUPYIOT —COJIep’KaHue OOy4eHHMs] U METOJUYECKHE CUCTEMBI
€ro OCBOEHUS, B LIEJIOM MPOEKTUPYIOT U SKCIIEPTUPYIOT yueOHbIE IPOrPaMMBbI, IPOrHO3UPYIOT
KauecTBO JUAAKTHYECKOIO IIpoLecca.

Haubonee emko cyTh ynpaBiieHUs] KadecTBOM o0Opa3oBaHus packpsiBaeT B.B. Cepukos,
OmpeseNnsisi €ero Kak «Ipolecc LEJIeHANpaBiIeHHOIO BO3JAEHCTBUS Ha Bce (HaKTOPBHI,
OT KOTOPBIX 3aBHCHT KAYECTBO MPOMYKTA...» W ONArOJaps KOTOPOMY OBeCIedHBaeTCs
«HENpPEpHIBHOE  COBEPLICHCTBOBAaHME Ipoliecca M Pe3ynbTaToB  00pa3oBaTeNIbHON
JIEATETBHOCTH®®, TeM CAMBIM aKIEHTHPYS BHHMAHHE HA MHOTOMEPHOCTH M IHHAMHYHOCTH
KauecTBa oOOpa3zoBaHus. Pas3gensis MO3ULMIO Y4YEHOro, paccMaTpUBAaeM YIIpaBJICHHE
KauecTBOM OOy4YeHHMs KaK JeATeIbHOCTh [0 MHHMMM3AIMM HETaTUBHBIX (DaKTOPOB,
CHIDKAIOIIMX KaueCTBO OOYYEHHs, M CO3JIaHHIO YCIOBHIl, CIIOCOOCTBYIOIIHMX OOECIIEUEHUIO
KayecTBa OOY4YEeHHS B KOHKPETHOM KOHTEKCTE U €ro IOCTOSHHOMY YIIy4IlIEHHIO,
00yCJIOBJIEHHOMY JMHAMHUKOM KOHTeKcTa. [IpM 3TOM OCHOBHBIM OOBEKTOM YIpaBJICHUS
KauecTBOM OOyuY€HHs BBICTYMAeT AUJAKTUYECKUH IMpollecc, TaK Kak KMEHHO OT €ro KauyecTBa

3aBUCHT B MOCIEIYIONIeM KadecTBO pe3yibraToB ooyueHus (H.A. Kymemun, B.I1. Tlanacrok,

°B.B. CepuxkoB, O6yuenue..., 0p. Cit., c. 231.
® Ibidem, c. 234.
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M.M. Tloramuuk, B.B. Cepuxos, B.A. Cnacrenun u ap.). Kak ormeuaer M.M. IloTamuuk,
«00pa3oBarelIbHBIM TPOLIECCOM (KaK M BCSAKMM JPYrMM) HE TOJIBKO MOXXHO, HO M HY)KHO
YIIPABIATh C LEIbIO JOCTHKEHHS OOpA30BAHMS BBICOKOrO KauecTBa» . Takmm oGpasoM,
ylnpaBl€HHUE KadecTBOM OOy4YeHMs IeJecoo0pa3HO paccMaTpuBaTh IMPEXIE BCEro
KaK YIIPABJICHHE Ka4€CTBOM JUAAKTUYECKOIO IIpoLecca.

CornacHo  KOHUEMIMU  JAYyaJlbHOTO  YIPAaBJIEHUS  KayecTBOM  00pa3oBaHUs
(H.A. CenesneBa), mocienHee MpeanoyiaracT yIpaBlieHHE KaueCTBOM ()YHKIIMOHHPOBAHHUS
00pa3oBaTelibHOM CHCTEMOi (KOHCEpBAaTUBHBIM MOMEHT) M YIPaBICHUE KAUeCTBOM Pa3BUTHS
(MHHOBAIIMOHHBII MOMEHT) 00pa3oBaTeNbHOIN cHcTeMbl. [lepBoe HampaBleHO Ha TEKyIlee
obecrieyeHrne 00pa3oBaTeIbHBIX MPOIECCOB U HA (POPMHUPOBAHUE MOTEHIINAIIOB, TI0J] BTOPHIM
I0Ipa3yMeBACTCS  yNPABICHHE POCTOM IIOTCHIMATBHOTO KAdecTBA CHCTEMBI. Mcxoms
U3 3TOro, pacCMOTPUM OCOOEHHOCTH YIIPaBJIEHUS KayecTBOM JAMJAKTHUECKOro Ipoliecca
B «peXUMe (PYHKIIMOHUPOBAHUI» U B «PEKUME PA3BUTUAN.

Vnpasnenue xauecmeom @yHKyuonuposamus — 3TO AEATENBHOCTb, HAIlpaBIICHHAS
Ha JIOCTH)KEHHE B OIPEICIICHHOM KOHTEKCTE HAWaydlmuxX (ONTUMAalbHBIX) pPE3yJbTaTOB
IPU PpalUOHAIBHBIX pacxoJaxX BpPEeMEHM, CUJI U CPEICTB; Ha oOecleyeHHe KauecTBa
u 3(QeKTUBHOCTH AUIAKTHYECKOr0 Hpoliecca. YIpaBiIeHHE KaueCTBOM JMJAKTUYECKOrO
nporecca B pexxuMe QyHKIIMOHHPOBAHUS UMEET CBOIO «ONTHMAJIBHYIO» MPOJOKUTELHOCTB,
00YCIIOBJICHHYIO CYIIECTBYIOIIMM KOHTEKCTOM. /[MHaMHKa KOHTEKCTa MPUBOIUT K TOMY, YTO
JNEHCTBYIOIIME  MEXaHU3Mbl  YIPABICHUS  CTAHOBSTCS  HEAJCKBAaTHBIMH  KOHTEKCTY,
yTPauuBalOT CHOCOOHOCTh o0ecrneynBaTh KauyecTBO UM A(PQEKTUBHOCTh Mpolecca
n pe3ynpTaToB 0o0yuyeHHs. C MO3UIUH CHUCTEMHOIO MOAXO0/a, HEOOXOJUMBIM YCIOBUEM
YCTOWYMBOCTU JAMJIAKTUYECKON CHUCTEMBI SBISETCS MOCTOSIHHOE OOHOBJIEHHE €€ 3JIEMEHTOB.
Ilo muenuro I'.H. CepuxoBa, B Inpouecce ynpaBle€HHsS AWJAKTHUUECKON CUCTEMOMW CIIEyeT
II0JIB30BAThCA MACEH PETyIUpPYEMOro 3BOJIOLUOHMPOBAHMS, T.€. NOCTENIEHHO HapallllBaTh
1enecooOpa3Hble U3MEHEHMSI B AUIAKTUYECKOM CHCTEME C ENIbI0 HEMPEPBHIBHOTO COXPaHEHUS
COOTBETCTBHUSI MEKIY PA3NHYHBIMA €€ KOMIOHEHTAMH C YY4ETOM MEHSIOIIMXCS YCIOBHIL .
CrnenoBarenbHO, B YCIOBUSAX MOCTOSHHOM AMHAMHUKU KOHTEKCTA BO3HHKAEeT HEOOXOAMMOCTb
HE CTOJBKO B OO0ecleYeHWH KauecTBa (YHKIMOHUPOBAHUS JUAAKTUYECKOH CHUCTEMBI,
KAueCTBEHHOW pealn3allud JUAAKTHYECKOrO IIPOLECcCca, CKOJIbKO B «OIEPEXKAIOLIEM)

YIpaBJICHUA KadyeCTBOM Pa3sBUTUA }II/I}IaKTquCKOﬁ CHCTEMBI, B NEPMaHCHTHOM

" M. M. Hotamnuk, Kauecmeo obpasosanus: npo6iemvl. u mexnonozus ynpasnenus, Mocksa 2002, c. 19.

A WL Cy6erro, 1O. K.UepnoBa, M. B.Topmenuna, Ksanumempuueckoe obecneuenue ynpasieHyeckux
npoyeccos, Cankt-Iletepoypr 2004, c. 214.

T. H. CepukoB, Dnemenmpl meopuu cucmemnozo ynpasienus oopasosanuen, Yensouuck 1994, c. 117.
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MPOTHO3UPOBAHUUA W TIPOSKTHPOBAHMM MOCICH OyayIero IUIaKTHYECKOTO TIpolecca
C YYETOM IMHAMUKHU KOHTEKCTA.

Pazputne JUIAKTHISCKOMN CHCTEMEI SIBIISICTCS MPSAMBIM CIIEACTBUEM
€€ CYIIECTBOBAHUS B H3MCHSIOIMIUXCSA YCIOBUAX. OTO HEOOpaTMMoOe, HaIpaBlIeHHOE,
3aKOHOMEPHOE HW3MEHEHME, IMEepeBOJl AUIAAKTUYECKOM CHUCTEMbl M3 CYIIECTBYIOIIETO
B Ka4eCTBEHHO HOBOE COCTOSIHME, TMPUYEM HE CIlydailHOe, a OOBEKTHBHO HE00XO0IuMOe
(oOycnoBiieHHOE KOHKPETHBIM KOHTEKCTOM M €ro JIMHAMHUKOH). Pa3BuTHE IMIAKTHUECKOU
CHUCTEMbI MOXHO OIPEJCIUTh KaK MPOLECC KAaYECTBEHHBIX H3MEHEHHl B COCTaBIISIFOLIUX
€¢ KOMIIOHEHTaxX W €€ CTPYKType, BCIEICTBUE KOTOPBIX JHMJAKTAYECKas CHCTEMa
prOOpeTaeT CrmocCOOHOCTh TOCTUTATh 0O0JIee BBICOKUX, YEM TPEXKJe, pe3yabTaroB. Pazpurue
JUJJAKTUYECKOW CHCTEMBI — HEJIMHEWHBIA MPOLECC, OHO MPEAIOIAracT MOJUBaPUAHTHOCTH
MyTel HBOJIOLMU AUNAKTUYECKON CHUCTEMBI, OOYCIOBICHHYIO pAIOM (DaKTOPOB U YCIOBHIA,

JMHAMHKO#N KOHTeKcTa (pUCYHOK 1).
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PI/ICyHOK 1 —CL[eHapI/II/I Pa3BUTHUA IL[I/IﬂaKTI/I‘-IeCKOI‘;I CHUCTEMBI C YUCTOM IMHAMHUKN KOHTCKCTa

Ynpaenenue xavecmeom passumus — 3TO ymnpaBlieHHE, IPU KOTOPOM IMOCPEACTBOM
CO37IaHUsl HOBBIX YCJIIOBHM, PECYpPCOB, CpPEICTB, CIOCOOOB palboThl o0ecreynBaeTCs
HU3MCHCHUC CYIICCTBCHHBIX CBOICTB HHHaKTHqCCKOﬁ CUCTEMBI H €€ KOMIIOHCHTOB,
CTPYKTYphl, B TOM YHCJE€ BO3MOXHOE TOSIBJIECHHE HOBBIX CUCTEMHBIX, HHTETPATUBHBIX
KauecTB, T.€. OCYIIECTBISIETCS IIeICHANPABICHHBIM TMepexo]] K KadeCTBEHHO HOBOMY
COCTOAHUIO I[HHaKTquCKOﬁ cucreMrl. Ilo HameMy MHCHUIO, YIPaBJICHUC Ka4YC€CTBOM
Pa3sBUTHUA JIPI}IaKTI/I‘ICCKOfl CUCTCMBbI — JTO MOCATCIBbHOCTH, HAIIpaBJICHHAd HaA ITOBBIIMICHUC
KauecTBa W I(P(HEKTHBHOCTH OyAYIIEro MUAAKTUYECKOTO MpPOIecca ¢ Y4eTOM BO3MOXKHOU
JTUHAMHUKH KOHTEKCTA.

anaBneHHe Ka4yeCTBOM (bYHKHI/IOHI/IpOBaHI/Iﬂ " pasBUTUA — OTO HE HU3O0JUPOBAHHBIC

W HEC HMCKIIIOYAIOMIUE APYT Apyra, a napajajaC]IbHO OCYIICCTBIIAICMBIC ITPOLCCCHI. YHpaBHeHI/Ie
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KaueCTBOM pAa3BUTHs NPEAINOJIaraeT TaKWe HW3MEHEHHUS IUIAKTHUYECKOW CHCTEMBI, TAaKUE
BBIXOJIBl 32 paMKH CYIIECTBYIOIIETO peXuMa (PYHKIIMOHUPOBAHUS, KOTOPHIC HEMPEMEHHO
YCTPEMJICHBI K HOBOW  yCTOMYMBOCTH, O0OECIEYMBAIOT OOJBINYI0 ONTUMAIHHOCTH,
3¢ (}eKTUBHOCTh, MOBbIINIEHHWE KadecTBa. llpu 3TOM ympaBieHHEe KadyecTBOM pa3BUTHS
TUIAKTUYECKOM  CHUCTEMBbl HE  Ipeanosjaraer IOJHOro  OTKa3a OT  JIOCTOMHCTB
yke (YHKIIMOHHUPYIOMIEH JUIAKTUYECKOW CHUCTEMBI, OHO OepeT 3a OCHOBY W3 NpEKHEH
CUCTEMBI BCE, YTO COXPAHSET €€ 3HAYMMOCTh U IICHHOCTh. Pe3ynbTaThl ()yHKIIMOHUPOBAHMS,
cormacHo wuuee cdepHort opranuzamuu  MeicaenestenbHocTH  (O.U. ['enucaperckuii),
SIBJISIFOTCA PECYPCOM pa3BUTHUSL CUCTEMBI. 1Ipy 3TOM OYeHBb Ba)KHO OCYILIECTBIISITH Pa3BUTHE
CBOCBPEMEHHO, W HE IMpPOJJIeBaThb HCKYCCTBEHHO (COBEPIICHCTBOBATH, ONTUMH3UPOBATH)
YK€ HEe OTBEUaroIee TpeOOBaHUSIM COBPEMEHHOTO KOHTEKCTa (PYHKIIMOHUPOBAHUE CUCTEMBI.

s obecrniedueHuss ONTUMAIBHOTO (DYHKIIMOHUPOBAHUS U TEPMAHEHTHOIO Pa3BUTHS
JTUIAKTHUECKON CUCTeMBbl, JUisi oOecredyeHus M TOBBIIICHHs KadecTBa U 3((HEKTUBHOCTH
JUJIAKTUUECKOT0  IIpolecca M pe3ylbTaToB  OOy4eHHsS  HEOOXOIUMO  HAYKOeMKOoe
(onepeorcarowee) ynpasnenue. HaykoeMKOCTb, € MO3ULUN TEXHOJIOIMYECKOTO IOJIXOJa,
BBICTYNAeT MHBApPUAHTHBIM MPU3HAKOM YIPABJIECHUS Ka4ECTBOM AMJAKTUYECKOIO Ipolecca,
u paccmatpuaercs yueHsiMu (M.C.HMcnambekoBa, B.A. Jlektopckuii, B.C. llIBbipeB u np.)
KaK HEOOXOJMMOE YCIIOBHE JOCTHKCHHSI Ieliel ympaBieHus. Hayka moipkHa OBITH Bcerna
ycTpeMiieHa B Oyayliee, Ipeanoaratb He CTOJIbKO BBISBIEHUE CYIIIHOCTH OOBEKTa, CKOJIBKO
KOHCTPYHPOBAaHUE MOJENE ero pa3BUTHUS, OMUCaHHe HOpM (TpeanmucaHuii, OPUEHTUPOB),
KOTOPBIMH HEOOXOJUMO PYKOBOJICTBOBATHCS B HACTOAIIEM [isi oOecreueHus KadecTBa
o0bekra B OynymeM. [Ipodeccop B.C. Crenun BUIUT 11eNIb HAYKU B TOM, YTOOBI npedsudems
BO3MOJKHBIE OyayIue U3MEHEHUs: OOBEKTOB, B TOM YHUCJE U T€, KOTOPhIE COOTBETCTBOBAIIU
Obl OynymuM TumaMm #  ¢GopMaM MPAKTUYECKOTO HW3MEHEHUs MI/Ipalo. AxkanemMuk
B.B. KpaeBckuii BUANT OAHY W3 OCHOBHBIX 3aJad HAayKd B TOM, YTOOBI npedckazamo
C HAMMEHBIIMMHU H3JEPKKAaMU Ha «IIpoOBbl M OMIMOKWY», KaKk OyJeT BEeCTH cels HaJiudHas
MeJJarorudeckas CUCTeéMa B HOBBIX YCJIOBHUSX W KaK €€ HYXHO H3MEHHTh, YTOOBI JIOCTHUYb
MaKCUMaJbHOTO COBIAJIEHUS 1ENel U pe3ylbTaTOB NeAaroruyeckou JCSTENBHOCTH .
Kak ormewaer B.B.CepukoB, Hayka He JODKHa OOOCHOBBIBATH  CIIOKUBIIUHCS
MEeJJarOTUYECKUN ONBIT, OHAa JOJDKHA WrpaThb HPOSHOCMUYECKYI0 POJib 1O OTHOIICHHUIO

K TpakTHKe o0Opa3oBaHUsS, BHICTYNaThb OPUEHTUPOM €€ paSBI/ITI/Iﬂlz. [Io wmHeHuto

B, C. Cremun, Hayra u grunocogus, «Bompocst dumocopum» 2010, Ne 8, c. 60.
1R B. Kpaeckwit, O6wyue ocrogwl nedoazoeuxu, Mocksa 2003, c. 93.
12 B. B. CepuxoB, Cmanem 1u nedazozuka nayroti?, «Mssectus BITTIY» 2010, Ne 7 (51), c. 4.
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A.Il. Banuuko#, OTCYTCTBHE KOOPAWMHALIMM MEXAY TEOPETUYECKUMH HCCIEA0BaHUSIMU
U YOpPaBICHYECKUMH YCTaHOBKAMH 3aTpPyAHAET HEOOXOIUMBIE IPOLECCHl COBPEMEHHOU
MOJIEpHU3ALMN O00pa30BaHMs, IMOCKOJbKY B O3THX YCIOBHSX 0Opa3oBaTelibHAs NpPaKTUKa
JINIIAETCS. OTYETIMBBIX OPHEHTHPOB COGCTBEHHOro seiicTBus'>. Takum 0OpasoMm, Hayka
JOJDKHA BBINOJHATE onepedicarowyio  (QYyHKIMIO 1O OTHOUICHHIO K 00pa3oBaTelbHON
IPAKTHUKE, HAYYHble UCCIE008AHUSA OOJINHCHBL BbICMYNAMb OCHO8AHUEM YNPAGIeHUs KaueCTBOM
00pa3oBaTEeNbHOIO IpoLecca, a ynpasienyeckue peuwenus B chepe o0pazoBaHUS O0NHCHBI
Ovimb  HayuHo 000CHOG6aHbI €me a0 WX peanu3anud. [lodTOMy WHBAapHaHTHBIMU
TEXHOJIOTUSAMH HAyKOEMKOT'O OIIEPEXAIOUIEr0 YIPaBICHUS KauyeCTBOM JIUAAKTHYECKOTO
mporecca CTaHOBATCS CHCTEMHOE AMJIAKTUYECKOE IMPOCKTHPOBAHUE, HKCIEPTH3a MPOCKTOB
JMIAKTHYECKOTO IpOoIecca M MPOTHO3MPOBAHUE KAadyecTBa AMIAKTHYECKOTo mporecca. OHu
BBICTYNAIOT «PETYJSTOPAMH MTOBEACHUS» TUAAKTUIECKON CHCTEMBI, HEOOXOANMBIM YCIIOBHEM
€e  HENpepbhIBHOIO  pa3BUTHSA, BAXHBIM  HHCTPYMEHTOM  oOecredyeHHus  KadecTBa
TUTAKTHYIECKOTO MPOIecca, YIPABICHUS UM.

Omnepexaromiee yrnpaBiIeHHE KadeCTBOM JHJAKTHYECKOTO Tmporecca (0coOeHHO
B KOHTEKCTE€ BHEJPEHHS CHCTEM MEHEIKMEHTa KadeCcTBa B YUYPEKICHUSX BBICIIETO
00pa3oBaHMs) XapaKTEPU3YyeTCs OpPUCHTAIMEH Ha IOCTOSIHHOE YIyYIICHHE JUAaKTHYECKOTrO
mporecca ¥ JOCTHDKEHHE 3alUIaHWPOBaHHBIX — pe3ynbTratoB oOydeHus. [locrosiHHOE
yIy4lICHWE CTAHOBHUTCS BO3MOXHBIM Ojarojgaps MPOSKTUPOBAHHWIO, B OCHOBE KOTOPOTO
JSKUT PErylspHbIi MOHUTOPHHI KOHTEKCTa, aHAJINW3 TPUTOJHOCTH, aJIeKBaTHOCTH,
pe3yabTaTUBHOCTH M 3((HEKTUBHOCTH AMJAKTHUECKOTO Ipolecca, OLEHKAa KadyecTsa,
BO3MOYKHOCTEH YIy4ImIeHHS W TOTPEOHOCTH B W3MEHEHUSX JUAAKTUYECKOH CHCTEMBI,
NMEpPMAaHEHTHOE  TPOTHO3MPOBAaHWE M TIOCTPOCHHWE  ONTHMAJbHBIX  CIICHApPHEB
(YHKIMOHMPOBAHUS U Ppa3BUTUS JUJIAKTUYECKOM cHCTeMbl. B COBpEMEHHBIX YCIOBMSIX
MOCTOSIHHOM JTMHAMHMKM KOHTEKCTa TPHU3HAETCS IPUOPUTETHAs IIEHHOCTh Oyayliero,
MPOEKTUPYEMOTO COCTOSHUSI CHCTEMBl B CPaBHEHHH C €€ aKTYIbHBIM COCTOSTHHEM
(O.C.Anucumos, 10.B. I'pomsiko, I'.Il. HleapoBunikuii u ap.), a B yNpaBiIeHUH KaueCTBOM
HaMeTWJICS TEpPeHOC akKIeHTa ¢ AJTana (YHKIMOHUPOBAHUSA HA HTall MPOEKTHUPOBAHUS
(A.M. Cyberro, }O.K. UepnoBa, M.B. 'opmiennna u nip.). CorsiacHO NpuHATON €BpONEHCKUM
obmecTBoM KoHuenuuu Bceobmero ympasnenus kadectBoM (Total Quality Management),

INPUOPUTCTHBIM B YIIPABJIICHHUU KAa4YC€CTBOM SABJISACTCA oOecreueHHe KauecTBa Ha JTalle

B A. T1. Bamuuxas, 1 ymanumapHoe 0opaszosanue 6 KOHmeKcme MOOEPHU3AYUU. Meopusi U npakxmuxda, «BecTHUK
I'epuenosckoro yausepcurera» 2011, Ne 3, ¢. 3.


http://elibrary.ru/contents.asp?issueid=932498
http://elibrary.ru/contents.asp?issueid=932498
http://elibrary.ru/contents.asp?issueid=932498&selid=16229943

Buktopua MnbAwesa - OnepexaroLee ynpasaeHne Ka4ecTBOM...

npoektupoBanus. Kak ormeuaer 2.B. 3100uH, 70% ycnexa ympaBiieHHs KadyeCTBOM CBSI3aHO
C IPOEKTHPOBAHHEM .

BolmeckazanHoe  MMO3BOJISIET  pacCMaTpuBaThb — IPOEKTUPOBAHHME  KAayeCTBEHHOM
U dpdexkTUBHON  TUIAKTHYECKOH  CcHUCTeMbl (MOJAENM  JUIAKTHYECKOTO  IpoIiecca)
Kak HeoOXxoaumoe ycioBue oOecriedeHuss KauecTBa M A3(PQEKTUBHOCTH Ipoliecca
U pe3ynbTatoB oOyueHus. KadecTBO pe3ynbTaToB MPOEKTUPOBAaHHA (B YaCTHOCTH,
MPOrPaMMHBIX TPOAYKTOB — THIIOBBIX IMPOrpaMM, Y4eOHBIX MPOTpaMM IO JUCHUTUIHHAM)
paccmarpuBaercs  MHoruMu — uccienoBatensima - (E.B. MBanoB, O.M.  KopoTkos,
M.H. Ile3nep, M.M. [loramuuk, H.A. CenesneBa, B.B. CepukoB u ap.) Kak oJuH
U3 OCHOBHBIX (DaKTOPOB, OMPENEISIONINX KAauyeCTBO TUAAKTUYECKOTO Ipoliecca B BBICHICH
LIKOJIE, Ka4eCTBO BhICIIEro oOpa3oBaHus. be3ycioBHO, KauecTBO IPOrpaMMHBIX caMo 110 cebe
HE TapaHTHUPYEeT KayecTBEHHOro oOydeHus. TeM He MeHee, 0€3 KaueCTBEHHOIO MPOEKTa
CTAaHOBUTCS HEBO3MOXKHBIM OOECIEUUTh KaueCTBO AUJAKTUYECKOTO IMpoIlecca, TaK KaK Jaxe
IIPU COOTBETCTBYIOIIEH KOMIETEHTHOCTH IpenojaBaTesisi, KaueCTBO MOXKET ObITh YIyYIIECHO,
Ho He Oyner ontuMmanbHbiM. C  mosunmu  B.B. Kpaesckoro u  A.B. Xyrtopckoro,
«00pazoBaTeNbHBIA  pe3yibTaT YYALIUXCS HANPSAMYIO 3aBUCUT OT BBIOpaHHOW WM
COCTABJICHHOII yUUTEIeM POrPaMMBI» >,

ObecrieueHne KayecTBa pE3yJbTAaTOB IPOEKTUPOBAHUS, C HAllled TOYKU 3pEHus,
CTAaHOBUTCS BO3MOXKHBIM OJiarojapsi 3KCepTuse pa3pabOoTaHHBIX MPOrPaAaMMHBIX IMPOJYKTOB,
IPOrHO3UPOBAHMIO Ha H3TOM OCHOBE KadecTBa OYAYIIEro AMJAKTHYECKOro Ipolecca
1 KoHcanTuHry. OlleHKa KauecTBa MPOTPaAMMHBIX MPOAYKTOB (IIPOEKTOB TUAAKTHYECKOTO
rpolecca) Mo3BOJIIET YCTaHOBUTh, HACKOJIBKO IMPOTHO3UPYEMbBIE PE3YyIbTaThl COOTBETCTBYIOT
3asBJIGHHBIM 1IE€JIM OOYYEHMsI, ONpPENEeNNUTh, HACKOJIBKO IEJIeCO00pa3HbIMU SIBIISIFOTCS
CpeICTBa IOCTIKEHUS 1enelt (coaepkaHue U TUIAKTUYeCKUH MHCTPYMEHTapHUii), HACKOIBKO
ONTUMAJIbHBIMU SIBIISIFOTCS MOTEHLMAJIbHBIE pecypco3arparbl. [[porao3upoBanue mo3BOSIET
BBISIBUTH BO3MOJKHBIE MPOOJEMBI, TPOCUYUTATh BO3MOXKHBIE «PUCKM» U  OINPEICITUTH
albTepHATUBHBIE CIIEHAPUHU pealu3aluu OyayIlero IWIAaKTUYECKOro IpoIecca, OLEHUTh
WX BO3MOXHYIO dJ(PQPEKTUBHOCTh, COMOCTABUTH IMOJIYUEHHBIE 3HAUCHUS, «B3BECUTH)»
MOCJIEICTBUSL BO3MOXKHBIX YIPABICHYECKUX PEIICHUM, HAaWTU Cpeld HUX ONTUMAaIbHOE
M Ha STOM OCHOBE BBHIPa0OTATh KOHKPETHHIE PEKOMEHMAIMW JJIsS TOBBIINICHHUS KadecTBa

IMPOCKTOB AUAAKTHYCCKOTO ITpomecca u obecrieyeHHsT KavyecTBa JUIAKTHYCCKOTO IMponeccaB

3, B. 3106un, C. B. Mumesxo, b. 1. I'epacumoB, Ynpasnenue kxauecmseom 6 0bpasosamenvHoll opeaHu3ayuu,
Tam608B 2004, c. 18.
B, B. Kpaesckwit, A. B. Xyrtopckoit, Ocrosbl 0b6yuenus. [Judakmuxa u memoouka, Mocksa 2007, c. 200.
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Oynymem. CMBICT SKCHEPTU3bl M IMPOrHO3UPOBAHMS KaK KOMIIOHEHTOB IPOEKTHPOBAHUS
COCTOMT, NPEXJE BCEro, B MOCIEAYIOIIEM KOHCAITUHIE aBTOPOB IPOTrPAMMHBIX MPOIYKTOB,
MPEIOIaraolleM COBMECTHYIO HJICHTH()HUKALNMIO BO3MOXHBIX MPOOJIEM, MPEMATCTBYIOUINX
JOCTIDKEHUIO KadecTBa OyIylero JAMJAKTHYECKOro Ipolecca, aHajlu3 BO3MOXKHBIX
MEXaHU3MOB HpeayHpexIeHNs/BapuaHTOB pereHus BBISIBJIEHHBIX npobiem,
U CONPOEKTUPOBAHUH, IIPEAYCMATPUBAIOILEM «COIIPOBOXACHNUE)» MPOEKTUPOBIINKOB Ha 3TaIe
BHECEHUS KOPPEKTHUPOBOK B  IporpaMMmHbli  mpoaykT. Ilpouenypsl  akcrmepTH3bI
U IIPOrHO3UPOBAHMSI CTAHOBUTCS MHCTPYMEHTAMHU, HE TOJBKO O0ECIIEYMBAIOLIMMH KaueCTBO
pe3yabTaTOB  NPOEKTHPOBAHUSA, HO M  CIIOCOOCTBYIOIIMMH  IOBBIIIEHUIO  YPOBHS
KOMIIETEHTHOCTH TIeJarOTOB B O0JIACTH JAWJAKTHUYECKOTO MPOECKTUPOBAHUS, AKCIEPTH3BI
U MPOTHO3UPOBAHUS KayecTBa AUJAKTHUECKOTO IpOLEecca, Pa3BUTHI0 UX CYObEKTHOCTH
U MOTHBHPOBAHHOCTU Ha IEPMAHEHTHOE CaMOpa3BUTHE, a 3HAUUT IOBBIINICHUIO KauecTBa
JMJIAKTUYECKOTr0 MPOLecca U pe3ybTaToB 00y4eHUs B OyAyILeM.

TakuM 00pa3oM, MOCTOSIHHASI JUHAMMKA KOHTEKCTa O0YCIIOBIIMBAET HEOOXOAMMOCTh
OIIEPEKAIOILEI0 YINPABICHUS KAaueCTBOM JIMJAKTUYECKOTO IIPOLIECCa, CMELICHUS aKLEeHTa
B YIIpaBJIEHUH C 3Tara GyHKLIMOHUPOBAHUS Ha 3Tall IPOEKTUPOBaHUs. B KOHTEKCTe ycuileHus
TEXHOJIOTUYHOCTH 00pa30BaTeNbHOW c(epbl MMIEPATHBOM OIEPEXkKAIOIIErO YIPaBICHUS
KayecTBOM OOYYEHHUS] CTAaHOBHTCS HCIIOJIb30BAaHHE HAYKOEMKHX TEXHOJOTMH OOeCTeYeHus
KauecTBa pe3yJIbTaTOB 4epe3 KauecTBO IPOLIECCOB, B  YAaCTHOCTH, CHUCTEMHOIO
JUJIAKTUYECKOTO  TPOEKTUPOBAHUS,  SKCIEpPTU3bl  (OLEHKM  KauecTBa)  IPOEKTOB

AUOAKTHYCCKOTO ITponecca, IpOrHo3npoBaHrd Ka4€CTBA JUAAKTUYCCKOTI'O IIponecca.
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ABSTRACT: Author of this contribution expresses on the base of the archive
documents headmasters of very first Teachers Institute in Ugria ( 1819 — 1900). The article
is a continue in research from the history of the mentioned institute that is fully connected
with Slovakia.
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Nova epocha v dejinach ucitel’ského ustavu
Dr. Jan Seman

Novu epochu v dejinach ucitel'ského Ustavu otvoril riaditel’ dr. Jan Seman. Riaditel'om
sa stal roku 1904 a nim bol az do roku 1932, ¢ize 32 rokov. Na tustave vSak posobil dlhsie
— od roku 1899 ako profesor. Po cely ¢as pdsobenia na tUstave vyucoval pedagogiku,
psycholdgiu, dejiny pedagogiky a prax. Ako profesor vyucoval aj spev. Ako riaditel’ posobil
Vv najtazsich Casoch: pred prvou svetovou vojnou, cez prvii svetovi vojnu aaj V prvych
desatro¢iach Ceskoslovenskej republiky. Za jeho posobenia ustav dostal dve nové budovy:
prva z roku 1912 / ta dal postavit’ biskup dr. Alexander Parvy/ a druha sa budovala v rokoch
1931 — 33. Za direktorovania dr. Semana Ustav sa stal plno vybavenym Stvrtro¢nym ucitel'sko
— organistickym Ustavom, na ten ¢as 0zaj modernym ustavom. V novej poschodovej budove
sa ucitel'sky ustav stal nezavislym na kilazskom seminari. Od tych Cias zo semindra posobili
na ustave uz iba profesori nabozenstva.

Jan Seman sa narodil 4. januara 1871 v Bijacovciach, v slovenskej rolnickej rodine.
Otec mu zomrel pomerne v mladom veku. Zanechal po sebe sedem nezaopatrenych deti.
Pri btrani starého domu padli nai tazké drevé, ktoré mu polamali nohy. Doldmany lezal
13 tyzdnov v stodole bez potrebného osetrenia a lieCenia, kym ho smrt’ nevyslobodila z tohto
tazkého utrpenia. A toto otcovo utrpenie zanechalo v chlapcovi stopy na cely zivot. A eSte
védcSie bijacovska vzbura proti panstvu grofov Csakyovcov aich uradnikov a drébov z 10.
augusta 1831. V Ziadnej druhej obci vychodného Slovenska nemala tato vzbura také vzruSenie

i tragiku, ktoré verne opisal Gcastnik i obet’ vzbury, vtedajsi bijacovsky farar Jozef Machay



SCIENTIFIC BULLETIN OF CHEEM - SECTION OF PEDAGOGY

aneskorSie slovensky historik Jan Vencko. Nasledky pre vzburencov boli otrasné.
Do Bijacoviec prislo uz 14. augusta vojsko. Pochytali vzburencov a odviedli ich na sud
do Levoce. Piati znich zomreli eSte pre sidom. Siedmeho septembra priviedlo vojsko
7 odstdenych do Bijacoviec. Na panskom dvore precitali rozsudok smrti. Dvoch z nich,
richtara 39 ro¢ného P. Pavlika a 59 roéného Juraja Smihul'u obesili o tri hodiny po rozsudku
nad dedinou. Ich kostry viseli na Sibenici celych Sest’ rokov. Manzelky ich trikrat ovinuli
do platna, takze ,,zd’aleka bolo vidiet’ ich beliet sa“l.

O tejto vzbure vela pocul mlady Jan Seman od svojej matky. A ako mu to ostalo
V pamiiti, to aj svojim Ziakom rozpraval.

Zo siedmich deti zostali nazive len tri: Pavol, Jan a Alzbeta, matka univerzitného
profesora dr. Michala Sivaka, prednostu nosnej, usnej a krénej kliniky v Bratislave. Janovym
ucitelom na Bijacovskej Skole bol vynikajici pomolég Eduard Kubasek, ktory skoncil
ucitel’'sky ustav v Spisskej Kapitule roku 1862. Jeho pri¢inenim dostal sa Jan Seman na §tadia
do Levoce. Tu si osvojil aj nemecky jazyk, ktory mu pomohol dostat’ sa na vychyrené
Pazmaneum. Spolu s nim Studoval v tomto ustave aj Ferdi§ Juriga, poslanec v uhorskom
sneme.

Po knazskej vysviacke v juli roku 1893, kratky ¢as pobudol ako kaplan vo Veli¢nej
adlhiie v Dolnom Kubine, kde po boku farira historika Jozefa Kohuta aj on sa zahibil
do histérie slovenského naroda, najmi do dejin slovenského Skolstva. Denne sa stykal
S basnikom Pavlom O. Hviezdoslavom. V rozvrhoch neraz prisla re¢ na duchovnu zaostalost’
slovenského T'udu. Hoci bol proti revoluénému spdsobu boja, tym huzevnatejSie zastaval
nazor, Ze treba zavc€asu a s plnou energiou odstraiiovat’ hmotnt a duchovnu zaostalost’ 'udu,
viest’ ho neustale k tomu, aby si sdm hl'adal lepSie moznosti a nové spdsoby Zivota, ktoré
zodpovedaju novym ¢asom.

V roku 1897 presiel za katechétu do dievéenského sirotinca v Spi§skych Vlachoch.
Dostal sa opét’ na svoj Spi§, medzi siroty, ktoré ucil a ktorym pomahal postavit’ sa na vlastné
nohy. Roku 1899 ziskal doktorat teologie a v tom istom roku spiSsky biskup Pavol Smrecany
ho vymenoval za profesora ucitel'ského ustavu a 0 pat’ rokov za jeho riaditel'a. Plnych sto
rokov riaditel'mi preparandie sa stali rektori spi§ského seminara. Vynimka bola len u prvého
riaditel’a Juraja PaleSa a dr. Jana Semana. Seman dostal s menovanim za riaditel’a tieto tlohy:

1/ osamostatnit’ ustav, oddelit’ ho hospodarsky a administrativne od seminara;

1J. Vencko, Z dejin okolia Spisského hradu, Spisské Podhradie 1941, s. 164.
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2/ preniest’ vahu vychovy ucitel'ov zo zamerania kantorsko — ucitel'ského /cirkevného/
na pedagogicko — skolské podl'a zakona z roku 1868;

3/ postavit’ pre ustav samostatnii budovu, so Styrmi triedami, aby sa odstranilo
prijimanie do prvého ro¢nika len kazdy druhy rok;

4/ zriadit a osamostatnit’ cviéni Skolu, aj ked zostane castou l'udovej Skoly
v Spisskom Podhradi.

Seman ako riaditel najstarSicho uditel'ského tustavu na Slovensku nedovolil,
aby aj jeho ustav ,,fabrikoval* ucitel'ov, ktori by boli postrachom slovenskych dedin, SiriteI'mi
mad’arizacnych snah v ¢isto slovenskych dedinach. V tstavnej kniznici naSiel PaleSove kratke
dejiny ustavu, ktoré mu dali podnet napisat’ histériu spisskokapitulského ucitel’ského tstavu.
Pisal ju uprostred najvédcsicho zataZenia, pocas stavby nového ustavu. Knihu pod nazvom
(A Szepeshelyi Rom. Kath. Tanitooképzo. Intézet Torténote, Budapest, stephaneum nyomda
R.T., 1912 ) treba ndm zaradit’ medzi zékladné spisy z odboru pedagogickej historie. V ivode
medzi inym piSe: ,,Poslanim wucitel'ského tustavu nie je ani tak prehlbovat vedu
ako ju popularizovat. Treba kultirne vynalezy zjednodusit’ a vedu spristupnit’ I'udu. Preto
treba preklenut’ a spojit’ medzeru medzi vyss$im Skolstvom a 'udovymi Skolami. Prerod takého
zivota ziada na l'udovych Skolach vysokokvalifikovanych a humannych l'udi — ucitel'ov, ktori
svojou Pudskost'ou otvoria cestu novej dobe‘®,

Uvod Semanovej knihy je dokazom, ako osvietensky smer sa za¢al vytvarat' na prahu
demokratickej doby, v ktorej mali prevziat' moc uvedomelé vrstvy naroda. Bol to smely
ana tu dobu aZz pokrokovy tvod. Dr. Seman napisal dobré historické dielo o Ustave,
ku ktorému sdm mal celoZivotny vztah a nan sustredil vSetky poznatky svojho Stadia.

Riaditel'a dr. Jana Semana, ako aj troch profesorov prevzal do Skolskych sluzieb
udrZzovatel’ Skoly aj po roku 1919. Bol to jediny riaditel' na Slovensku, ktory bol prevereny
aj Ceskoslovenskou vladou aroku 1929 pri 110. vyro¢i zaloZenia Ustavu aj vyznamenany.
Vyznamenanie za vlastenecku a vedecko — pedagogicka ¢innost’ mu osobne odovzdal hlavny
radca referatu Ministerstvo $kolstva anarodnej osvety (MSaNO)Ferdinand Pisecky.
Ako riaditel’ ustavu po roku 1919 vyucoval v trefom aV Stvrtom roc¢niku pedagogické
discipliny. V tretom ro¢niku jeho konickom bola aristotelovské logika. Jeho metddu, ktorou
sa usiloval priblizit’ a ndleZite vysvetlit’ logické zasady: pojem, sud, usudok, premisy, zavery,

sylogizmy, zlozité isudky a definicie by sme mohli nazvat ,,polopatizmom®, lebo priam chcel

2 Statny archiv v Levodi, archivny fond Ugitel'ska akadémia v Spisskej Kapitule,Spisy &. 5, s.130.
3 -
Ibidem.
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akoby lievikom nalievat’ do hlav kandidatov ucitel'stva abstraktné pojmy a zékony spravneho
logického myslenia.

V stvrtom roc¢niku vykladal dr. Jan Seman dejiny pedagogiky podl'a ceskej Kadnerovej
ucebnice. Tu sa prejavoval ako herbartovec. Herbartovsky postup pokladal za jedine logicky
a cielavedomy. Ked’ podaktori kandidati odrecitovali naucenu stat’ spaméti od slova do slova,
pouzivajic pritom i jazykové bohemizmy tu ich opdtovne ,,v recitovani* zastavoval, dokazal
im, ze hovorenym vetdm nerozumeji aze také biflovanie nema zmysel. Niektoré
bohemizmy, ziakmi pouzivané, mali v slovenCine celkom iny zmysel ariaditel Seman
sa pustil do smiechu aceld trieda snim, lebo utakého vazneho profesora bolo vitané
extempore, ked’ sa smel ozvat’ hlavny smiech”.

Na jeho pdsobenie si zaspominali po rokoch viaceri byvali jeho ziaci. Napriklad:

»Prijemny didakticky postup vo vyu€ovani pana profesora dr. Jdna Semana vZdy mi na
pamit prichadza a asto mi sluzi k dobru v mojom povolani‘®.

»Seman bol logik, realista, ale pritom jedna znajvasnivejSich dusi. Askéta
vychudnutej postavy s mohutnou lebkou rimskeho filozofa, ale v inteligenych rysoch tvare
s vraskami skepsy, az s prichutou pesimizmu. Pri svojej logi¢nosti vykladu, pri stvariiovani
myslienkového vyvinu svetovych pedagogickych autorit, az mu nervy poskakovali po tvéri.
Bol to vynikajtci objekt pre kresliara. Ked’ sa napriklad zacal rozculovat nad Groceho
zamietnutim akejkol'vek filozofie u Slovanov a podvracal ta nepravdu citatmi z vedeckych
diel, literarnych kritik a novinarskych ¢lankov, tu gestikulovala, nielen tvar a ruky,
ale tancovala i katedra a notes. Vzdy sme si ho predstavovali ako nejaky nau¢ny slovnik,
mudre plniace pero a ¢ierny atrament, ktorym jeho hold zamracend tvar nenasiakla pocas
desatrofia spravovania uUstavu apocas energickych autoritativnych zasahov. Pevna
myslienka, vrytd vzdy senzacnostou do jeho rysov, vyvolala vZdy pokorny pocit ovladania,
strachu a zvrchovanosti, ale len zriedkavo slzu alebo cit srdca. Jediny raz som videl riaditel’a
Semana Vv zborovni smiat’ sa, ked’ ma chytil pri nacrte jeho ,karikatiry a s nasim triednym
ucitelom ma potom vySetroval. Na dopyt triedneho, ¢i si podarenu karikaturu necha, riaditel’
so smiechom odvetil: ,,Nestojim o vlastnu karikataru, dost’ som mrzky v zrkadle: Moji Ziaci
by sa mali zaujimat’ o krajsie veci®. AvSak neskrivil mi ani vlasok na hlave, hoci karikatura za
vSeobecného pedagdg do posledného gestas.

Podobne ho charakterizoval odborny ugitel’ Pavol Carnogursky.

* Ibidem, s. 131.
% Ibidem.
® Ibidem.



Miroslav Gejdos - Riaditelia prvého ucitelského ustavu...

,»Vyraznost jeho zjavu mala pritazliva silu. V rozhovoroch pri prechadzkach
a skuskach pritahoval, uputaval. V styku s druhymi ziakmi, pri rozhovoroch sa zahladel
do vnutra ziakov prv, nez ich zacal ucit. Vo chvili, ked" poznal, Ze jeho slovo nenaslo
potrebny odraz, reakciu, dopliiial ho a hladal pdsobivejsi, zrozumitelnejsi vyraz. Mal G&inna
a usporni metdédu vyuCovania. Ona ho robila pedagogickou kapacitou v ociach Zziakov.
A to bol uspech jeho ucitel'skej prace. Jeho prednasky boli myslienkovo bohaté, vo vyrazoch
hustené a logicky presné. Nemali slovny balast a reCové zataZenie. Prednasky o zlozitych
psychickych javoch boli typické svojou kratkost'ou a vecnostou. Ich vety sa dali spocitat
takmer na prstoch“7. V poslednych rokoch riaditel'ovania Cakala ho najtazSia robota:
dobudovat’ ustav a pre ziakov postavit’ novy internat. Ta praca ho natol’ko vycerpala, Ze musel
Skolu na niekol'’ko mesiacov opustit’. Bolo to prave pred nasou maturitou. Do Skoly prichadzat’
nemohol, a nas nepripravenych doviest’ k maturite nechcel. Preto sme chodili /cela trieda/do
jeho bytu. Riaditel’ v posteli, Ziaci okolo neho. Nejednu hodinu prestali sme pri jeho posteli.
A aj tu — ako v triede — ucil, skuasal, u¢ebnu latku opakoval, utvrdzoval. Priklad, aky nema
Vv dejinach Skolstva paru. Aky to bol len slaby ¢lovek! Len kost’ a koza. Vysoké ¢elo, bezvlasa
hlava, prenikavé oci. Z nich ziarila dobrota, laska. Mal rad svojich ziakov a oni jeho.

Riaditel’ Jan Seman bol skromny v jedeni a eSte skromnej$i v obliekani /ako kanonik
nosil len ¢iernu reverendu/. No $tedry ku kazdému, kto potreboval nejaka finanéni pomoc.
Nejeden Student si odnasal od neho peniaze potrebné na zaplatenie menzy alebo internatnych
poplatkov. Podporoval najmé kultirne podujatia, vlastnym nakladom vydaval knihy spiSskych
historikov. Bol ¢lenom Spolku profesorov Slovakov, ¢lenom Literarno — vedného odboru
Spolku sv. Vojtecha, Stedrym mecénom literdrneho nakladatel'stva Obroda.

Kanonikom sa stal 20. marca 1923. Pri jeho vymenovani za kanonika Slovéak napisal:
,HIlbokovzdelany muz, tichy od sveta odtrhnuty a vaZny, Ze sotva ma jedného intimneho
priatel’a, ale viac ctitelov*®, Spominané noviny zaznamenali aj jeho Sestdesiatku, ktorad
ho nasla v Skole, medzi ziakmi, o ktorych vzdelanie sa uz tol’ko rokov staral.

Po 34 — ro¢nej sluzbe /nepretrzite na jednom ustave/ s podlomenym zdravim odisiel
do doéchodku. Skola sa snim rozlugila na slavnosti 28. juna 1933 atla¢ 1. jula 1993.
,Odchadzajuci riaditel* — piSu SpiSské noviny — ,je jeden z vynikajucich a vzacnych
spiSskych T'udi, ktory v zivote vykonal kus nehlu¢nej, no zdkladnej a vSeobecne prospesne;j

prace. Okrem svojich vSestrannych hodnét ma tu velktl prednost, ze vzdy porozumel

" F. R.Vlastimil, Ucitel’ v osvietenom 19. storoci v pofahu na zvondrstvo, [in:] Priatel skoly a literatiiry, ¥. 2,
1860, s. 280.
8 Statny archiv v Levodi, archivny fond Ugitelsk4 akadémia v Spisskej Kapitule, Spisy ¢&. 5, s. 281.
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poziadavkam casu. On, ktory pred prevratom zorganizoval novodoby ucitel'sky ustav,
prevratom chapajic ducha doby a povinnosti svojho slovenského rodu, celym storo¢im
vybudovanu prace nenechal napospas, ale hizevnatou energiou a ¢o najprisnejSou ¢innostou
zachoval v povodnej vyske pre buduce pokolenie”. Za storo¢né trvanie ustavu vystriedali
sa dvanasti riaditelia. VSetko vysokovzdelani pedagdgovia, odchovanci bratislavského
generalneho semindra, viedenského Pazmanea, budapestianskej univerzity. Podstatnd cast’
a ucitelov. Ako roduverni Slovéci snazili sa udrzat na uUstave semienka slovenského
narodného ducha. A ak v poslednych dvoch desatrociach krac¢ali duchom cCasu, v §l'apajach
silného mad’arizacného utlaku, nebolo to tak skodlivé ako na inych ucitel'skych tstavoch.
Profesori ucitel’ského ustavu v rokoch 1819 — 1919

Za sto rokov jestvovania Ustavu vystriedalo sa tu vySe Styridsat’ profesorov. V prvych
rokoch vyucovali len dvaja profesori“ profesor /ten vyucoval vSetky ndukové predmety/
a profesor hudby / nim bol katedralny organista/. Az do roku 1866 popri hlavnom profesorovi
hudby na Gstave posobil aj katechéta /Stefan Kostialik/ a prideleny ugitel’ spisskopopradskej
Skoly /Jozef Véber/ a ucitel’ dozorca /Roman Kosik/. VSetci profesori azZ do konca minulého
storocia boli kiazi. Prvym svetskym profesorom bol Ignidc Robert Hohr.

V Pamitniku 110 — ro¢nice zalozenia tUstavu je zoznam profesorov od roku 1819.
V zozname nie je uvedeny Stefan Hyros, ktory v seminari a na tstave pdsobil v rokoch 1846
— 1850, ako aj Karol Pisch (narodeny 1802, vysviteni 1842), Alexander Gruss absolvoval

P4zméneum a Martin Alt, ktorych vymenoval za profesorov dr. Ladislav Zabojsky”.

% A. Migkovi¢, Zivot Ladislav Zdbojského, Kultira VIL, & 5. Autor na s. 206 pide: ,, Novy duch zavladol i na
katolickom ucitel'skom ustave, kde boli vymenovani traja profesori: Karol Pisch, Alexander Grusss a Martin
Alth, ktory bol aj literdrne ¢inny. U¢il tu aj Stefan Hyros, neskorsi memorandovy vyslanec .



Tabul’ka 1. VSetci tito profesori boli knazi:
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Profesor: v rokoch: Profesor: v rokoch:
Frantisek Heninger 1819 - 1822 Jozef Weber 1866 — 1883
Karol Weisz 1822 - 1823 Jozef Ivanko 1869 — 1883
Jan Krestanko 1823 - 1824 Jozef Gallas 1874 — 1881
FrantiSek Scholtz 1824 — 1829 Dr. Jan Csaja 1870 — 1871
Jakub Kaiser 1829 — 1835 Juraj Gogolak 1875 — 1879
Jakub Jancik 1835 - 1844 Dr. Martin Pirhalla 1877 — 1880
Andrej Pitoniak 1844 — 1851 Aurel Klinovsky 1879 — 1891
Alojz Kavacz 1851 — 1877 Michal Mindsznnsti 1880 - 1881
Jan Ander 1860 — 1861 Ludvik Curjak 1891 — 1899
Karol Slopkovsky 1860 — 1861 Dr. Jan Seman 1899 — 1933
Stefan Kostialik 1861 — 1868 Dr. Jan Rusinak 1910 - 1914
Jozef Kliméak 1858 — 1861 Pavol Drbjak 1912 — 1915
Karol Szedley 1864 — 1865 Dr. Jozef I§tok 1914 - 1919
Jan Hlebik 1868 — 1875
Profesori civili:
Profesor: v rokoch:

Ignac Robert Hohr 1882 — 1912

Anton Juhay 1895 - 1901

Jan Cselényi 1901 - 1933

Belo Kysel 1905 - 1923

Kornel Schimpl 1906 — 1916

Jan Wida 1909 - 1915

Eugen Dévényi 1912 - 1913

Julius Laszka 1912 - 1919

Eduard Lang 1913 -1919

Ako vidiet ztohto zoznamu, maloktory profesor sa na ustave udrzal dlhSie. Bolo
to preto, Ze profesori boli pracou vel'mi pretazeni a aj slabo honorovani. Na tstave najdlhsie
pracoval Alojz Kavacz, ktory bol dlhé roky spravcom — profesorom. Studoval v Jagri
avo Viedni. Aj ostatni profesori Studovali na zahrani¢nych univerzitach. Napriklad:
Jan Hlebik /aj Chlebik/ vo Viedni, dr. Jan Csaja /aj Caja/ v Insbrucku, Alojz Kavacz

a Jan Hlevik vyucovali ndbozenstvo, slovencinu, matematiku a merbu. Na ustave vyucovali
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aj dvaja ucitelia zo SpiSského Podhradia: Jozef Weber, ktory skoncil pedagogicku Skolu
v Miskovci /vyu€oval: nemcinu, geometriu, krasopis, kreslenie a telocvik/ a Jozef lvanko,
ktory skoncil uclitel'sky ustav v KoSiciach /vyucoval: prirodopis, chémiu, hospodarstvo
a spev/. Hudobné predmety vyucoval Karol Huska.

O pdsobeni tychto profesorov sa nezachovali nejaké podstatnejSie pramene. Len
0 tych, ktori hybali perom. V menoslove dopisovatel'ov a spolupracovnikov Cyrila a Methoda
a Katolickych novin st uvedeni tito byvali profesori ustavu: Martin Alth, Juraj Gogolak,
Stefan Hyro§ a Stefan Kostialik. Tito tyria profesori ako roduverni Slovaci V tych najtaz§ich
casoch na ustave vyucovali v slovenskom duchu. Spisovatel'om bol ThDr. Martin Pirhala,
autor historickych spisov. Zomrel v Spisskej Kapitule 30. novembra 1922 ako kanonik
/narodil sa 12.oktobra 1852 v Kezmarku. Michal Mindszenti podl'a mena by mal byt Madar.
No bol Slovék, rodak z Bijacoviec. Zomrel ako farar vo Vel'bachoch 14. decembra 1923 v 44,
roku kitazstva a 67. roku Zivota™. Od roku 1881 cirkevny §kdldozorca.

V statnom archive v Levo¢i sa zachovali viaceré tradné Statistiky. Z nich
sa dozvedame, akej narodnosti boli profesori, co vyucovali a aké mali platy. Mnohi profesori
vyucovali aj na filozofickom kurze v rokoch 1856 — 1906. Boli to tito profesori: Alojz
Kavacz, Jozef Klimé&ak, Cudovit Honz, Stefan Kostialik, Jan Hlebik, Ferdinand Fertsek, Jozef
Gallas, Aurel Klinovsky, Rudolf Gressik, dr. Jan Seman, dr. Martin Pirhalla, Michal
Mindszenti. Profesor Ignac r. Hohr ako civil prednasal v seminari zdravovedu.

V prvych povojnovych rokoch tstav nemal riadneho profesora hudby. Po vypisani
subehu prihlasil sa na uprdzdnené miesto FrantiSek Dostalik, hudobny skladatel' a plodny
publicista.

Pri¢inenim ucitel'ov vysokoskolenych Spisskej Kapitule rozhybal sa po slovenskom
vidieku hudobny zivot. Ucitelia zakladali a viedli spevokoly, dedinské dychové subory.
Spisskokapitulsky ucitel'sky tstav po dlhé desatrocia suploval hudobné skoly — vychovéval

ucitel'ov — hudobnikov. Dnes ucitelov — hudobnikov vychovavaju vysoké skoly.

10 Slovak 1923, &. 282.
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2.1. Platy profesorov
V roku 1874 profesori mali tieto platy™:

Tabulka II.
Profesor: Funkcia: Hod. za tyzden: Plat:

Alojz Kovacs spravca, profesor 18 hod. 340 zl.

Jan Hlebik profesor 9 hod. 130 zl.
Jozef Gallas profesor 15 hod. 310 zl.
Jozef Weber profesor 8 hod. 40 zI.
Jozef Ivanko profesor 10 hod. 40 zI.
Karol Huska prof. hudby 9 hod. 105 zl.

Spolu to bolo 965 zlatych. Na tuto sumu 765 zlatych §lo zo zakladiny ustavu, 100
zlatych z diecéznej pokladnice a 100 zlatych z biskupskej pokladnice. Stravu a byt mali
profesori zadarmo v seminari. Na Statnom ucitel'skom tstave v Klastore pod Znievom mali
profesori takéto platy:

Profesor matematiky a prirodnych vied 1000 zlatych a 100 zlatych priplatok na byt,
profesor hudby a spevu 500 zlatych a 100 zlatych na byt, profesor kreslenia 500 zlatych
a cviény ucitel’ 700 zlat}'/chlz. Na statnych ucitel'skych tstavoch profesori mali vysSie platy
ako na cirkevnych tstavoch. Kapitulski profesori Statnu podporu dostali az v roku 1906.
Riaditelia svoju funkciu vykonavali bezplatne. V roku 1883 spravca — profesor dostal 400
zlatych na zaopatrenie, starSi profesor 600 zlatych a profesor hudby 150 zlatych. Roku 1888
svetski profesori boli prijati do krajinského ucitel'ského penzijného fondu s plnym
zapogitanim rokov*?,

Profesorsky zbor
Jakub Jan¢ik(1808-1869)
Néarodnokulturny pracovnik: pochadzal z rolnickej rodiny. Rozvijal 'udovychovu na Spisi.
Pestoval najmd exegetické discipliny, zaoberal sa aj slavistikou a slovanskymi dejinami.
Zakladajuci ¢len MS a podporovatel’ slov,nar.poduj ati®®,

Bol profesorom pedagogiky a metodiky a v seminari $piritualom.

' Statny archiv v Levogi, archivny fond Ugitelska akadémia v Spisskej Kapitule, Spisy ¢. 5, s.142.
*2 Ibidem, s. 143.

* Ibidem.

Y Slovensky Bibliograficky Slovnik II, Martin1987, s. 521.
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Narodil sa roku 1808 v rolnickej rodine na SpiSi. Ordinovany bol v roku 1832.
Ako doktor teologie ucil pred rokom 1848 nielen na preparandii, ale aj v Seminari,
kde vyvinul zna¢nl narodno — buditel'ska ¢innost’. Podla autora jeho nekroldogu dopisoval
si s Pudovitom Stirom a s inymi vodcami slovenského naroda. A za tto narodnt ¢innost
dostala sa mu ,,odmena‘“, poslali ho za farara do Matejoviec. Niekol'’ko rokov pdsobil
vo Velkej pri Poprade a neskor v Cubici. Ako milovnik slovenskej literatury odoberal a cital
kazdé slovenské literarne dielo a vSetky noviny a Casopisy. Vynikal najmi v slavistike
a slovenske;j historii.

Nemal pokoja ani ako farar. Sklamal sa v mnohych, ktorych vSemozne podporoval,
narodne oduseviioval. Dlho chorlavel. Na radu lekarov krakovskej univerzity Siel sa lieci
do Karlovych Varov. Ked’ sa horsie citil, pobral sa domov. V Plzni, ,,rodomilom to meste
ceskom®, musel cestu prerusit. Po kratkom pobyte v hostinci zomrel na rakovinu zaludka.
Pochovali ho v Plzni za ,hifnej Gcasti pribuzného Pudu Ceského a za asistencie mnohych
kitazov s velkou slavnostou‘™.

Stefan Nikolaj Hyro$

Narodil sa 18. augusta 1813 v Ruzomberku v rodine farbiara.

Studoval najprv doma na piaristickom gymnaziu a pod vedenim starych profesorov
roj¢il osldvnej tradicii mesta ruzi, oromantike blizkej Likavky a temperatmentnych
verbovackach. Rodi¢ia v snahe dat’ chlapcovi znalost’ viacerych jazykov, poslali ho najprv
pokracovat’ v gymnazidlnych s§tididch do Gyondosu a neskor do staroslavneho Ostrihoma.
Tam sa rozhodol pre duchovnu drdhu a Siel na filozofiu do Jagra, kam slovenskych ziakov
lakala slavna pyrkerovska pedagogicka tradicia a ¢uly ruch bernolakovskej literarnej skupiny
Studentov. Tam sa temperamentny mladenec narodne prebudil a neskor na teologickych
Studiach v Budine sa uz horlivo zucastiioval na krizkovych Einnostiach vsetkych Styroch
narodnosti vtedajSiecho Uhorska. Budinsky Spolok, centrum bernolakovskej slovenciny
a vSeslovanskej druzby, vedeny Janom Kollarom, stal sa vnimavému HyroSovi priam osudom.
Tu opajal sa T'ubozvucnostou Kolldrovych poetickych zneliek, tam sa s chorvatskymi
Studentmi oduSevnioval legendami o solunskych bratoch — Cyrilovi a Metodovi. Prave
V najSovinistickejSom madarskom meste rozvijala sa najsrdecnejSia druzba slovanskych
narodov ardznych konfesii. Odtial' si mlady Hyro§ odniesol do Zivota vynikajicu

konverzaénu bystrost’, recnicku rutinu, hlboka sympatiu k rodnému l'udu, srdecny vztah

15 Statny archiv v Levogi, archivny fond Ugitel'skd akadémia v Spisskej Kapitule, Spisy &. 5, s.144.
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K historii  a poézii Tudovych zvykov, najmd vSak Uprimni humanitu a naboZensku
znasanlivost’.

Po skonceni teologickych studii biskup Jozef Belik ho vysvitil na kiaza 23. augusta
1836. Kaplanom bol v SpiSskom Hrhove aVv Hniezdnom /predtym Cnazdy/
pod Starol'ubovnianskym hradom, administratorom v Liptovskom Trnovci /.

Stefan Kostialik

Narodil sa 21. augusta 1834 v Bobrove na Orave. Teologické a pedagogické studia
skoncil v Spisskej Kapitule. Po vysviacke /1852/ kaplancil v Jablonke, Kezmarku a v Levoci,
kde bol aj katechétom na tamojSom gymndziu. Po roku 1860 bol prefektom spisského
seminara a v rokoch 1861 — 1868 profesorom na ucitel'skom ustave, profesorom latin¢iny
na diecéznom bohosloveckom ucilisti /tu od roku 1864 vyucoval aj cirkevné pravo/. Viedol
aj filozoficky kurz, ktory zriadil biskup Ladislav Zabojsky pre tych chovancov, ktori prisli
do semindra zo 6. resp. 7 gymnazialnej triedy16.

Na Stefana Kostialika, ako zakladatela Matice slovenskej, sa listovne obratil Jan
Francisci. Ziadal ho, aby zbieral milodary na Maticu slovensku. Pre velku zaneprazdnenost
/svedci o tom jeho list/, odpoved’ maticnému funkcionarovi J. Franciscimu/ tito pracu prijat’
nemohol. List v plnom zneni citujem:

»Zaneprazdneny sic mnohonasobnou pracou jednatel'stvo pre Sluzby na Dom Matice
Slovenskej pri najlepsej voli mojej na seba prevziat’ nemozem, a preto nemeskam tym ciel'om
Osvietenosti Vasej Vel. Pana Pavla Koperdana, farara Vidernického ¢o horlivého narodovca
Vv kazdom ohl'ade odporucat, ktorému som aj dopisné Harky v otdzacnej zaleZitosti
uz doposlal.

S tym do vysokej priazne odportiéany s hlbokou tictou trvam v Stiavnickom kastieli.

Osvietenosti Vasej srdeény ctitel’ Stefan Kogtialik!’

Kostialik na tito pracu vybral horlivého narodovca Pavla Koperdana, inicidtora
znamej Spisskej peticie z rokov 1863 a 1865.

Znamy slovensky bibliograf Iudovit V. Rizner v svojom Zivotopise pise, ze Stefan
Kostialik mu posielal prostrednictvom profesora Eduarda Krajniaka knihy a ¢asopisy, ktoré
potreboval na zostavenie svojej Bibliografie.

Kostialik bol ¢inny aj publicisticky /v Cyrilovi a Methodovi uverejiioval Dopisy
zo Spisa/. Ako farar v Lomnici ujal sa Romov a vyucoval ich. Ma vel'ké zasluhy aj o rozvoj

elementarneho Skolstva v Kezmarku. Od ministra osvety dostal uradné pod’akovanie za 2000

1 Slovensky Bibliograficky Slovnik III, Martin1987, s. 200-201.
Y List v Literdrnom archive Matice slovenskej pod ¢. M 22 DC z 15.09.1860.
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zlatych, podporu pre kezmarské elementarne Skoly. V svojej rodnej obci /Bobrov/
dal postavit’ vsume 20 000 zlatych kalvariu, o com sved¢i tento text na podstavei kriza:
,» Lieto posvitné Stacie krizovej cesty zo zboznej velkodusnosti postavil a kanonicky pozehnal
najdost. pan Stefan Kostialik, opat a kanonik spisskej katedraly, arcidiakon oravsk}'l“ls.
Bol vel'mi horlivy kilaz rodol'ub a muz velkej vedy a pre svoju dobrotu obl'ibeny.

Juraj Gogolak — Irievié¢

Slovensky spisovatel a narodny buditel' Juraj Gogoldk sa narodil 3. aprila 1849
Vv Slanici na Orave, v platennickej rodine. Gogolakov rodny dom stal v susedstve s domom
Bernolakovym. Studoval v Trstenej, Levoéi a teoldgiu v Spisskej Kapitule, kde bol vysviteny
27. jula 1873 na kitaza. Kaplanoval v Poprade a v Lokci na Orave™. Od roku 1875 do roku
1882 bol profesorom na ucitel'skom ustave, kde vyucoval sloven¢inu. Hrde sa vzdy hlésil
k svojmu slovenskému rodu. Vo vsetkych tradnych listinaich ma zaznamenanti narodnost’
,tot“. Ako profesor objednaval na svoje meno slovenské Casopisy.

V Literarnom archive Matice slovenskej sa nachadzaju Styri listy, ktoré pisal
Ondrejovi Trachlemu — Sitnianskemu, redaktorovi Orla. V prvom /je datovany 20.januara
1875 z Popradu/ sa prihlasuje za predplatitela Orla. Druhy uz poslal zo SpiS. Kapituly
22. Marca 1877/: v iom urguje Sieste ¢islo Orla a v tretom z 29. decembra 1877 zasa siedme.
Posledny citujem cely:

V Podhradi 1. 2. 78

Velacteny Pan Redaktor

Na postovej poukazke, kde som Vam dlzobu /4 zI./ za minuloro¢ného /1877/ Orla bol
odoslal, bol som naznadil, aby ste racili poslat’ minuloroény /1877/ Orol Stefanovi Gallasovi.
Ale igazgato tanar /adresa po mad’arsky/. Ale len pod tou podmienkou, jestli mu ho dorucite
za pol ceny. Spolu i za predplatné i na tento rok.

Som V43 sluha

J. Gogolak

Z tohto listu visiet, Ze Gogolak sa nebal koreSpondovat’ v reci slovenskej. Jemu Orol
ainé Casopisy prichadzali sadresou v slovenskom jazyku. No profesor Gallas bol
uz obozretnej$i: rodom Slovék, duchom tiez, no vo verejnosti chcel byt Mad’ar. Tak sa museli
V ten ¢as duchovni pracovnici pretvarovat’, ked’ nechceli upadnut’ do nemilosti mocipanom.
Juraj Gogolak bol neohrozeny zastanca slovenskych politickych myslienok. Svojich Ziakov

viedol klaske k narodu, na hodinach slovenského jazyka ich oboznamoval so slovenskou

18 ,Katolicke noviny* 1882, s. 167.
9 Slovensky Bibliograficky Slovnik II, Martin1987, s. 494.
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literaturou, ¢o sa nepacilo vtedajSim madarizatorom. Vyhlasili ho za pansldva a z ustavu
vystvali.

Jeho tuzbou bolo vediet ¢o najviac jazykov. Preto ako mnohi roduverni Slovéci
opustil macossku vlast’ a vystahoval sa do Dalmacie. V mestecku Trebinje sa stal vojenskym
kuratorom. V slovanskom prostredi sa mohol nerusene venovat’ literarnej a publikacnej
¢innosti.

S domovom vSak neprerusil vzajomné styky. Pozorne sledoval zivot Slovékov
Vv rokoch zvySen¢ho narodného tlaku. Zo Stvorstranového listu z 10. marca 1887
sa dozvedame, ako dobre poznal osudy Slovakov v Uhorsku a ako mu len chybala slovenska
tla¢. Od nezndmeho adresata v Martine ziadal, aby mu posielali Slovenské pohl'ady a Narodné
noviny. Ziadal aj Vajanského Dumy.

Takto pracoval Gogolak az do roku 1900, ked” zacal chorl'aviet. Trapil sa vySe roka
so zalidkom. Radili mu, Ze z tejto zdkernej choroby ho vylie€i zinc¢ica. V Liptovskej Revicej
bol fararom slanicky roddk — narodovec Jozef Tomik, nuz k nemu sa vybral. Ale liecenie
nepomohlo.

Dr. J. Simaléik vsvojom prispevku uvadza, ze zomrel 31. maja 1901 /miesto
neuvadza/%.

Ludovit Curjak

Profesor Ludovit Curjak mal brata ugitela /Anton/, ktory pdsobil v Zubrohlave
na Orave. V Okresnom archive v Dolnom Kubine je spis z27. marca 1898 pisany
po madarsky. V tomto spise u¢itel' Anton Curjak na vyzvu Zupného indpektora v Dolnom
Kubine ¢. 132/1899, aby si pomad’ar¢il meno, pise, ze sa radil o tom s bratom profesorom.
Obaja boli proti pomad’arCeniu svojich mien. Z toho sa da usudzovat, Ze aj profesor Cudovit
Curjak bol uvedomely Slovak a aj on v slovenskom duchu vychovaval mladez z uvedomelej
slovenskej oravskej rodiny. Jeho pribuzny Ludvik Curjak, farar z Liptovskej LuZnej a rodak
z Tvrdogina, bol horlivy rodomil a priatel slovenskej literatary?,

Narodil sa 16.juna 1865 v Liptovskom Sv. Mikulasi. Po vysviacke 30. oktobra 1887

bol katechétom v Levoci a od roku 1891 profesorom preparandie v Spisskej Kapitule®,

2 Tento datum jeho smrti prevzala aj Encyklopédia Slovenska /IL. zv., s. 171/, ako aj G. Podhorec. V Katolickych
novindach /30. 5. 1976/ pise, ze zomrel 31. maja 1901 v Liptovskej Revicej. Smerodajné sit Katolicke nowiny
Zroku 1901, s. 105. Tie pisu, Ze zomrel 26. mdja 1901 v Budapesti. Ludové noviny v nekrologu pisu o nom:
,,....horlivy slovensky rodolub dopisovatel do slovenskych casopisov*.

2 priatel §koly a literatiiry, r. 3, 1861, s. 214-215.

22 Statny archiv v Levoéi, archivny fond Ugitel'ska akadémia v Spisskej Kapitule, Spisy &. 5, s.162.
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Jan Cselényi

Najdlhsie na tstave ako profesor posobil Jan Cselényi /od roku 1901 uz do roku 1934/.

Narodil sa 25. marca 1877 Krizovianoch, okres Presov. Studoval v Presove, Spisskej
Novej Vsi ana univerzitich v BudapesSti. Na ustave vyucoval: dejepis, prirodopis,
pedagogiku, hospodarstvo, zdravovedu, telocvik, madaréinu, nemcinu a po roku 1919
uz len dejepis aslovencinu. Roku 1903 zriadil ziacky orchester, s ktorym vystupoval
na verejnych podujatiach v SpiSskom Podhradi ana okoli. Vten <c¢as viedol aj
samovzdeldvajuci krazok?®,

Jeho meno je mad’arské. No pdsobenie na ustave v predvojnovych, vojnovych rokoch
bolo uvedomelé narodné / v matrike pravdivo udava v roku 1913/14 materinsky jazyk ziakov
/ a socialne pomery.

Udrziavatel’ Skoly a Statna Skolskéd sprava prevzali ho po roku 1919 do Skolskych
sluzieb. Hned’ v prvych povojnovych rokoch vyucoval na ustave aj slovensky jazyk. Vsetci
jeho ziaci videli viiom vzor dokonalosti, preciznosti, usilovnosti a svedomitosti. Prisny
bol k ziakom a aj k svojim vlastnym detom. Svojho syna Janka nikdy nevyvolal krstnym
menom, ale len priezviskom /ako aj nas ostatnych/. Neraz sme poculi v triede: ,,A teraz pride
odpovedat’ Cselényi“24.

Profesor Jan Cselényi bol aj literarne ¢inny. Napisal knihu Spissky hrad a jeho okolie
/Spis. Podhradie 1931)%.

Po 33 rocnej sluzbe v jednom ustave tazko ochorel, takZze musel nastupit’ na zdravotnu
dovolenku. Staru¢kému profesorovi 13. oktobra 1934 jeho priatelia, ctitelia a ziaci pripravili
necakani, no tym srdecnejSiu oslavu. Ni¢ netuSiaceho zavolali na akadémiu, na ktorej
mu dr. Jozef Tomandczy, hlavny Skolsky inSpektor, odovzdal papezské vyznamenanie
Ecclesia et Pontifica (diplom as$titna medaila). So slzami v oCiach len tazko vedel
odpovedat’. Riaditel’ Jozef Brandobur v mene profesorského zboru, dr. Jan Ferenc¢ik v mene
bohosloveckého ustavu a ziaci vedeni profesorom Orszagom spevmi a hudbou d’akovali
vzacnemu svojmu profesorovi za vSetko, Co vykonal pre Gstav. Podl'a Narodnych novin: ,,Bol

znamenitym vychovavatelom, ktory nielen rozum, ale isrdce vedel zachytit’ a zo svojich

% Slovensky Bibliograficky Slovnik I, Martin 1990, s. 382.

24 Statny archiv v Levoéi, archivny fond Ugitel'ska akadémia v Spisskej Kapitule, Spisy &. 5, s. 165.

B Pamditiku vistavu z r. 1931 je jeho $tidia Spisska Kapitula, sidlo iistavu. Podla Spisskych novin /r. IIL/
zozbieral vynikajiice vety z dramatickych diel Shakespearovych. Pripravil do tlace aj ludovii ¢inohru v troch
dejstvach Domnela vdova a napisal aj historicky roman.
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ziakov vychovat’ nielen dobrych ucitelov, ale aj dobrych l'udi. Ucitel'sky ustav sdm mu bol
— ako povedal — chramom, kde stale pracoval a kde jeho praca bola neustalou modlitbou*?.

Zomrel 21. jana 1935, pochovany je v SpisS. Podhradi. V Den dusi¢iek chodievali

Studenti korporativne k jeho hrobu. Podobne ugitelia pri svojich jubilejnych stretnutiach.
3. Ziaci — §tudenti ucitel’'ského tistavu

Ziactvo Ustavu od zaloZenia sa regrutovalo z tych najchudobnej$ich vrstiev nasho
naroda: z rol'nickych, remeselnickych, robotnickych a ulitel'skych rodin. Ak chcel mat’ ustav
ziakov, musel im poskytnut’ zadarmo byt a stravu, uéebnice i u¢ebné pomocky. A na to sluzila
zékladina ustavu, do ktorej slusné sumy penazi prichadzali nielen od kiazov spisskej diecézy,
ale aj zo zbierok pospolitého I'udu.

Ustav mal slazit' $kolam spisskej diecézy. Preto na tento Gstav V prvé desatroia
prichadzali ziaci len zo SpiSa, Liptova, a z Oravy, CiZze ztych najchudobnejSich stolic
Slovenska. V prvych desatrociach, kym ustav bol dvojroénym, z ustavnej zakladiny mohli
dostat’ zadarmo byt, a stravu Siesti az 6smi kandidati. No neskor, ked’ pocet ziakov sa zvacsil,
bolo treba hladat’ aj iné ,,podpory“ pre Studentov. Klastor milosrdnych bratov v Spisskom
Podhradi poskytol niekol’kym preparandistom uplné zaopatrenie. No nebolo to uplne
zadarmo: Studenti za tato vypomoc vykonavali organistické funkcie v klaStornom kostole.
Ini zase ministrovali kanonikom a profesorom, za ¢o dostali dost’ slusné sumy penazi.

Az do pidtdesiatych rokov minulého storo€ia zo Skolskej zdkladiny mohli dostat
Stipendia len Siesti chovanci Ustavu. Ako nastapil na biskupsky stolec dr. Ladislav Zabojsky,
na ustave mohli zadarmo Studovat’ az dvadsiati Studenti.

Mnohi synkovia remeselnikov, rolnikov, k tomu stavu boli schopni, lebo medzi
I'udom vyrastli, 'ud miluji, potreby jeho poznaju, navykli tiez k praci a S malym spokojni
byvaju: ale takym mladikom casto prostriedky k vy$Siemu uceniu chybaju. Aby teda taki,
ktori vtipom, naboZnost'ou a mravnostou nad inymi vynikaju, a vol'u k vyu€ovaniu druhych
maju, potrebné ale prostriedky k Studovaniu nemaju, na urad ucitel'sky sa pripravit mohli, pan
biskup J. Seman dava na svoje utraty viac takych Studentov v spisSskej preparandii vychovat’,
a ked’ by sa viac sluSnymi vlastnostami obdarenych mladikov hlésilo, hotovy je pocet tych,

%27

ktori na jeho utraty do katolickej spiSskej preparandie chodia, rozmnozit*“’. Niektoré

periodika o Semanovi piSu: ,,Bol velky ucenec — teoldg, vynikajuci re¢nik, duchaplny

% Nérodné noviny* 7. 08.1875.
2T Katolicke noviny* 1894, ¢lanok Z pod Tatier.
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«28

spisovatel’. Iste najvaznejsi, najucenejsi ¢len uhorského katolickeho kléru“=. Alebo v ¢lanku

“2% zhodnotili jeho Zivot.

,»Muz vel'kého umu a prisnej pravdy
Z Althovho prispevku jasne vidiet, ako spiSski biskupi pomadhali pri skuSkach
slovenskym chudobnym chlapcom. Ich pri¢inenim na kapitulski preparandiu sa dostali
schopni Studenti z chudobnych slovenskych rodin.
4. Socidlna Struktira Ziakov tGstavu

Triedni profesori v Hlavnom katalogu pre ucitel'ské tstavy uvadzali aj zamestnanie
rodi¢ov. Tak napriklad v $kolskom roku 1830/31 bolo v prvom ro¢niku desat’ Ziakov. Styria
pochédzali z rol'nickych rodin, traja zelezniciarskych /vyhybkari/, dvaja z obuvnickych rodin,
jeden ziak mal otca krajcira, jeden robotnika a jeden ucitela. Devét ziakov pochadzalo
z rol'nickych, remeselnickych a robotnickych rodin a len jeden z ucitel'skej rodiny.

Podobne to bolo aj v druhom ro¢niku /23 Ziakov/,kde boli tieto zamestnania: kamenar,
¢izmar, murdr, rolnik, zdmocnik, robotnik, remenar, zdmocnik, mlyndr, krajcir, krémar,
mestsky uradnik. V trefom rocniku /6 ziakov/ boli zamestnania rodicov: krajcir, rolnik,
vyhybkar, obuvnik, strojnik, mlynar. Vo S§tvrtom ro¢niku /12 Zziakov/ zamestnania rodi¢ov
sa uvadzaju: rol'nik, vyhybkar, krémarka, tokdr, ucitel’, hospodarsky tradnik.

Ako vidiet' ztychto triednych vykazov, ziaci pochadzali z tych najchudobnejSich
slovenskych rodin. V tomto $kolskom roku skoro vSetci ziaci pochadzali zo Spisského
Podhradia, kde celé ulice obyvali drobni remeselnici: kamenari, obuvnici, murari. No o rok
neskorsie bolo desat’ Ziakov z rolnickych rodin /to uz z dedin blizkeho okolia SpiSského
Podhradia/. Takto to bolo aj v skolskom roku 1833/34.

Z tychto prehladov vyplyva, Ze najvicsie percento ziakov pochadzalo z chudobnejSich
rolnickych rodin — 29, 2%. Ak k tomu pripocitame druhti najvacsSiu socidlnu triedu
— robotnicku za tie roky — 19, 9 %, tak absolutnu vacsSinu tvorili Ziaci z remeselnickych rodin
— 17, 6 % zrodin ucitel'skych — povicsine synov byvalych Zziakov tstavu — 13, 8 %
a uradnickych a ,, vdov a sirot” : je vSak isté, Ze tieto rodiny neboli zamozné.

Velmi napadné je malé percento Ziakov z vrstvy obchodnickej a tzv. slobodnych
povolani.

Hoci podl'a pdvodného urcenia ucitel'sky tstav v Spisskej Kapitule mal vychovavat
kandidatov ucitel’stva iba pre SpiSsku diecézu /Orava, Liptov a Spi§/, tato zdsada sa dosledne
nedodrziavala, pretoze na ustave Studovali Ziaci aj z inych slovenskych krajov — najmé po

roku 1918. Ustav pre svoju dobra povest’ stal sa napokon celoslovenskym tstavom a nikdy

% Narodné noviny* 1912, &. 98.
9 Katolicke noviny* 24. 09.1978.
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netrpel nedostatok Ziactva, najmé po druhej svetovej vojne, ked’ ani po vystavbe moderného
arealu Skoly a internatu nemohol prijat’ v§etkych uchadzacov, hoci zlozili prijimacie skusky.

Velkt vyhodu z existencie ustavu malo mestecko Spisské Podhradie a jeho najblizsie
okolie. Na ustave Studovalo priemerne 25 — 27 % Studentov zo SpiSského Podhradia a jeho
najblizsicho okolia /Studenec, Gran¢ — Petrovce, Spisské Vlachy, Bijacovce, Baldovce,
Jablonov, teda priemerne v kazdom ro¢niku 10 Studentov.

Zaver

Spisskokapitulsky ucitel'sky ustav bol zalozeny v stlade s osvietenskymi snahami
0 skvalitnenie vzdelania Sirokych vrstiev 'udu. Oproti inym Skolam i neskorSim Statnym
ucitel'skym ustavom sa vSak snazil vychovat’ nielen vzdelaného, ale aj vysoko mravného
ucitela a dat’ mu seriéznu duchovni formaciu. To spdsobilo, Ze absolventi tohto ustavu
sa zaradili medzi dedinsku inteligenciu a elitu a zivot obyvatelov obci SpiSskej diecézy
formovali nielen po mentalnej, ale aj po moralnej, hospodarskej a kulturnej stranke.
Ato nielen v ramci vyucovacieho procesu, ale v zna¢nej miere aj mimo neho. Tym prispeli

k premene nasho obyvatel'stva v dobrom slova zmysle.
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ABSTRACT: The need for scientific understanding of safety practices based on the
actual understanding of the relationship between theory and practice. Its definition is
dependent not only on the philosophical school or philosophical current that it interprets, but
also on what major departments and connections dominate their definition. If we use in our
concept of the primacy of practice and knowledge, then the need for scientific knowledge of
current security practice determines dictates limiting safety practice itself. The source of
development knowledge in security practice and development of security theory is a
philosophical conflict between security theory and practice, and safety practices is crucial
aspect of this contradictory unity. The need for a scientific understanding of the field of
security operations, and ultimately determines safety practice, this relationship is then
inevitably reflected in the areas of education, the creation of different models of cognition.

KEY WORDS: safety: (needs, theory, practice problems, education, science,
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Poti‘eba védeckych poznatki v soucasné bezpe¢nostni praxi
Vycet naléhavych ukoll, které stoji pred védeckym spoleCenstvim bezpecnostnich
véd, by byl nevyhnutelné neliplny. Uved'me tedy spiSe typy problémil a z nich vyplyvajici
ukoly, které je, nebo bude Zadouci fesit na ptikladu konstituovani a rozvoji policejnich véd,

jez tvoti jednu ze zakladnich podmnozin bezpecnostnich véd (viz schéma).
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Metodologie policejné-védniho poznani

Ucelenost, konzistentnost, koherentnost, ale piedev§im objektivni pravdivost
teoretickych vychodisek bezpecnostné-védniho poznani je sice nevyhnutelnou, ne vsak
postacujici podminkou dosazeni i1 jeho plnohodnotnych vysledki. Jinak feceno, k dosazeni
zvolenych cilll jsou nevyhnutelné nejenom objektivni pravdivad vychodiska, ale adekvatni
musi byt i postupy a volby zodpovidajicich néstroji. Tyto a mnohé dal$i problémy tvofi
rozhodujici oblast bezpe¢nostné-védniho poznani, jeji metodologiil.

Potieba védeckého poznavani bezpecnostni praxe vychazi ze samotného filozofického
chapani vztahu teorie a praxe. Jeho vymezeni je zavislé nejen na filozofické Skole
¢i filozofickém proudu, ktery ho interpretuje, ale i na tom, jaké vyznamné Utvary a spojeni
dominuji pifi jejich vymezeni. Pokud v naSem pojeti vychdzime z prvotnosti praxe
a druhotnosti poznani, potom potifebu védeckych poznatkii v soucasné bezpecnostni praxi
urcuje, diktuje, limituje bezpecnostni praxe samotna. Zdrojem vyvoje poznani v bezpecnostni
praxi a vyvoje bezpeCnostni teorie je permanentni feSeni filozofického rozporu mezi

bezpecnostni teorii a praxi, pfiCemzZ bezpecnostni praxe je urcujici strankou této rozporné

1 1. Vicenik, Uvod do problematiky metodologie vied (1), ,,Organon F* 2000, no. 2, s. 210-217.
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jednoty. Potfebu a oblasti védeckého poznavani bezpecnostnich Cinnosti, tak v konecném
diisledku determinuje bezpecnostni praxez.

Slovo praxe je odvozené z tfeckého slova ,,praxis®, coz znamend jednani, pfenesen¢
i fungovani, navyklou, resp. zavedenou a ovétenou ¢innost. V tomto smyslu se z filozofického
hlediska praxe chape nejenom jako zdkladni zplsob, kterym se realizuje ptechod
od subjektivniho k objektivnimu, ptechod ze sféry védomi do sféry objektivniho svéta,
ale 1 jako jedna z forem interakce Clovéka a objektivniho svéta, jako specificky lidska,
spoleCenskd, uvédoméld, cilevédoma, ucelna, smysloveé-predmétna Cinnost, kterou se svét
a okolni objektivni realita méni. Pfivlastek ,,bezpecnostni® znamena, Ze jde o praxi souvisici
s ¢innosti organt bezpec¢nosti bezpecnostnich sborti, které realizuji presné stanovené ukoly
ve vécech wvnitiniho pofddku a bezpeCnosti statu. BezpeCnostni praxe je souhrnem
bezpecnostnich a jinych specifickych ¢innosti téchto sbort. Je to komplex cilevédomé
¢innosti vSech jejich slozek, sméfujici k zabezpeceni zdkonem stanovenych ukoli, které
bezpecnostni organy ve spolecnosti plni.

Pojem, klasifikace a zakladni znaky poti'eb bezpecnostni praxe

Pfi vymezovani, jaky ma byt obsah védeckych poznatki o policejni praxi
se nemiizeme uzavirat pouze do rdmce policejniho prostiedi. Policejni praxi neni mozné
chépat jako od okoli a vnéjSich podminek izolované zpiisoby realizace ukolii policejni
organizace, ale je tfeba brat do uvahy vSechny okolnosti, faktory a podminky, které tuto
¢innost ovliviyji, nebo které jsou s ni v kauzalni souvislosti. Policejni praxe neni izolovana
od okolniho svéta, naopak je velmi vyrazné determinovana nejen vnitinimi (objektivnimi
nebo subjektivnimi) podminkami samotného policejniho prostiedi (policie jako instituce
a organizace), ale i podminkami celospolecenskymi (politickymi, ekonomickymi, socialnimi,
pravnimi). Policejni praxe je zavisla na celkové Urovni spoleCenské praxe a musi
nevyhnutelné vychézet z jejtho vyvojového stupn€ a to nejen vnitrospolecenského, protoze
pfedevSim v soucasnosti ji velmi vyrazn€ ovliviuji 1 souvislosti mezinarodni®. ,,Policie jako
statni a socidlni instituce nezije ve vzduchoprazdnu, nybrz je integralni soucdasti SirSiho
kontextu spolecenskych podminek, které jeji fungovani silné ovlivituji. Toto vnéjsi prostiedi

se praveé v poslednich desetiletich zménilo, a to nejen ve vnitrostatnim, ale 1 celoevropském

2 1. Skrovanek, K nniektorym problémom vztahu policajnej teorie a praxe, ,Policajna teéria a prax* 2004, &. 1,
s. 81-82.

% ). Holomek, Niektoré vychodiska teorie a metodologie policejnych vied, ,Policajné tedria a prax 2002, ¢&. 1,
s. 11.
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a dokonce 1 globalnim méftitku. Na prahu 21. stoleti tyto zmény nejen pokracuji, ale dokonce
akceleruji“4.

Pokud by policejni praxe byla zuzovana pouze na sféru vlastniho policejniho
prostiedi) by se mohly ztratit ze zietele tak vyznamné oblasti védeckého poznani, které
policejni praxi mohou zasadné limitovat, napf. poznani toho, jak vefejnost svoji policii
respektuje, nebo poznani potieb souvisici s integraci rozdilnych poméra policejnich ¢innosti pii
vstupu do sjednocené Evropy.

Pokud chceme ziskavat védecké poznatky o soucasné policejni praxi musime veédét
za prvé C0 a za druhé jak chceme zkoumat a poznavat. VSeobecné obsah védeckého poznavani
policejni praxe miizeme vymezit jako poznavani vzniku, prubéhu, zaniku udalosti relevantnich
pro cinnost policie, vzniku, pfetrvavani a zdniku informaci o relevantnich udalostech
a ziskavani avyuzivani informaci o policejné relevantnich udalostech v procesu realizace
policejnich ginnosti*>. Na tomto mist& viak chceme konkrétnéji naznacit, které oblasti policejni
praxe jsou V soucasnosti prioritou védeckého poznavani. Zamérné pouzivame slovo
,»haznacit®, protoze neni mozné vSechny detailné prezentovat. Pokousime se je vSak sdruzit
v zékladnich oblastech, které v souvislosti s aktualnimi tkoly policie ve standardnich
demokraciich a v souvislosti s rozvojem policejnich véd povazujeme za nejdilezitéjsi a které
nejvice rezonuji i v odbornych kruzich ptedeviim na Slovensku, v Cesku, vNémecku
i vjinych zemich Evropské unie. Jde o oblasti, které nastoluje rozsahla védecka diskuse
o konstituovani a rozvoji policejni védy, o sméfovani vyzkumnych aktivit a feSeni aktualnich
problémii policejni praxe (napf. na Slovensku Erneker, Holcr, Holomek, Bilsky, Simovéek,
v Cesku Porada, Filak, Musil, Protivinsky, v Némecku Jaeger, Schneider, Kury a jini).

Mezi zakladni oblasti védeckého poznavani, které jsou pro sméfovani policie

e vlivy globalizace na zménu forem a projevi antisocialnich jevi (S dirazem
na nové formy organizovaného zlo¢inu a mezinarodniho terorismu),

e ukoly policie souvisejici s integraci do sjednocené Evropy — piedevsim z hlediska
potieb zabezpecovani svobody, bezpec¢nosti a prava v evropském prostoru,

e ziakladni funkce, ukoly a napli ¢innosti policie — policie prosla, resp. prochéazi
vnitinim pferodem od totalitniho k demokratickému systému, od nadiazenosti

a prevazné represivniho puisobeni na demokraticky orientovanou sluzbu obcanovi.

4 3. Musil, Policie na prahu noveho tisicileti, . Kriminalistika“ 2003, ¢. 2, s. 81.
® K. Holcr, R. Chalka, V. Porada, Policejni védy a teorie policejné-bezpecnostni cinnosti, ,,Bezpe&nostni teorie
a praxe“ 2001, ¢.1, s. 155.
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(absentuje vS8ak detailnéjsi rozpracovani preventivnich ¢innosti policie ve vztahu mezi
policii a obCany — vnimani policie a spole¢nosti jako partnerd — napf. moznosti
implementace Community Policing apod. Chapéani policejni prace jako sluzby
obCanovi se totiz nemize zuzovat jenom na uplatiovani nékterych piistupt,
jednotlivych izolovanych forem cCinnosti, postupti ¢i metod, ale musi byt
prosazovano jako filozofie policejni ¢innosti, které zodpovidaji i piislusné zmény
Vv strategii, struktury, obsahu policejni prace...),

e policie jako instituce — jeji organizace, restrukturalizace, hierarchicka a funkéni
diferenciace, specializace a délba préce, technizace (ukazuje se nevyhnutelnym
skoncovat sreformami a reorganizacemi policie, které jsou uskuteChovany
bez seridzni analyzy a védeckych poznatkli, cestou chyb a omyld, na zikladé
politickych nebo subjektivnich rozhodnuti),

e Fizeni policejni price (pozornost policejnimu managementu a jeho kvalitam na
jednotlivych Girovnich realizace policejni strategie a fidici ¢innosti),

e kritéria hodnoceni (evalvace) policejni prace — objektivnimu a spra vedlivému
hodnoceni vysledkl policejni prace musi zodpovidat védecky spolehlivé evalvacni
metody (co by se mélo méfit, jak by se to mélo méfit, vaha jednotlivych kritérii,
jak vyuzivat vysledky apod.),

e 0sobnost policisty a jeji formovani profesionalni policejni etika, piiprava

a vzdélavani policistd, Siroka vyuzitelnost nebo specializace policistli, koncepce

kariérniho ristu ap0d6.
mozno prezentovat podle zdkladnich hledisek urcujicich postaveni, misto a ukoly policie
v demokratické spolecnosti. Podle tohoto ptistupu by obsah védeckého poznavani policejni
praxe m¢l vychazet z hlediska politického (poznavani a rozpracovani politickych aspektt
fungovani policie, pfedev§im problematiky rovnovahy mezi identifikaci policie jako nastroje
statu, predstavovaného politickou reprezentaci a policie jako sluZzby ob¢anovi), obéanského
(poznavani a rozpracovani ob¢anskych moznosti kontroly policie), organiza¢niho (poznavani

a rozpracovani organizaCnich principi policejni instituce jako instituce zvlastniho

6 3. Holomek, Niektoré vychodiska teorie..., op. cit., s. 11; J. Musil, Policie na prahu nového tisicileti, op. cit.,
s. 81; J. Erneker, Ulohy a charakteristické znky profesijnej cinnosti policajtov, [in:] Profesia policajta, Bratislava
2000, s. 2-26; K. Holcr, R. Chalka, V. Porada, Policejni védy..., op. cit., s. 155; Z. Kovaiik, Problémy vztahu
policistii ke sluzbé, Praha 2003, s. 208-209; M. Protivinsky, Policejni vyzkum, ,Kriminalistika® 2001, ¢. 3,
s. 217-223; V. Porada, K. Holcr et al., Policajné vedy. Uvod do teorie a metodologie, Plzen 2011.
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byrokratického typu, veli¢in policejni ,,moci®) a hlediska bezpe¢nostniho (participace policie
a obCantl na zabezpecovani vnitini bezpecnosti.

Jak jiz bylo uvedeno, sama policejni praxe urcuje predméty, smery a obsahy jejiho
védeckého poznavani. Jsou to ty stranky policejni praxe, které jsou nevyhnutelné potiebné
k dosazeni cilti a spInéni tkold policejni organizace ve spole¢nosti. Policejni praxe nastoluje,
které jeji potteby (teorie i praxe) maji byt predmétem jejiho védeckého poznavani. Obecnégji
miZeme tuto skutecnost oznacit jako potfebu védeckého poznavani potieb policejni praxe.
Diilezitym predpokladem védeckého poznéavani potieb policejni praxe je piedevSim ujasnéni
si samotného pojmu ,,potieby policejni praxe®.

Slovo ,,potieba® ma vice vyznamid. Z pohledu naseho z4jmu budeme ,,potiebu‘
podle konkrétniho kontextu chapat jako:

e stav pocitovani, v kterém je néco zadané, v kterém se da tézko bez néceho obejit
— jako naléhavy, konkrétni pozadavek néceho (materidlni véci nebo duchovni
hodnoty) nevyhnutelné potfebného na urcitou ¢innost,

¢ materidlni véc nebo samotnou duchovni hodnotu.

Pojem ,,potieba“ je pfedeviim analyzovany v odborné psychologické literatute. Casta
nejednotnost v definovani zakladnich pojmu (charakteristicka nejen pro psychologii, ale i pro
jiné védni obory) se projevuje i v nejednotné terminologii vztahujici se k potiebam. Existuje
mnozstvi definic, v nichz i pfes rozdilnosti, nachdzime spole¢né charakteristiky. VétSina
autorti se shoduje v tom, Ze potieba je nejvyznamnéjsi motiv lidského chovani, vyjadiujici
nevyhnutelnost organizmu (systému) ziskat néco, co mu chybi, nebo se zbavit néeho
nadbyte¢ného, co narusuje jeho vnitini rovnovahu nebo vnéjsi vztahy k prostiedi.

Kazdy systém ma vsak jistou, individualni, sob¢ vlastni schopnost az po jistou hranici
odolavat piisobeni (velikosti, sile, frekvenci, dobé ptisobeni) deficitu, nebo pfebytku néceho.
Ne kazdy nedostatek nebo nadbytek systém automaticky pocituje jako potiebu, kterou
je nevyhnutelné okamzité uspokojovat, jako problém, ktery je tieba okamzité fesit. Za potiebu
proto povazujeme jen takovou miru nedostatku nebo nadbytku, kterd jiz neumoZiuje udrzet
fungovani systému v optimalnim, rovnovazném a efektivnim stavu. Jde o takovou
miru aktualné se projevujiciho, resp. predpokladaného nedostatku nebo nadbytku, takovou
miru nerovnovahy v systému, kterd jiz naléhavé vyzaduje jeji odstranéni (feSeni). Jinak mtze
vyvolavat vazné problémy ve fungovani systému, naruSovat jeho chod, zptisobovat takové

reakce, které mohou vést az ke zficeni a nefunk¢nosti systému.
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Frustrac¢ni tolerance systému (tolerance na velikost, silu, ale 1 ¢as ptisobeni nedostatku,
resp. nadbytku, tolerance na neuspokojovani potieby), vyjadiuje odolnost konkrétniho
systému vi¢i neuspokojovani potteb, nefeSeni problému, vyjadiuje schopnost systému
byt v jistém nedostatku nebo piebytku bez vaznéjsich nasledkl ve fungovani systému. Pokud
tyto a dalsi znaky aplikujeme na jakykoliv systém obecné, mizeme konstatovat, ze potieba
je pojem odvozeny a vztahujici se k ¢innosti systému, ktery vyjadiuje:

¢ nedostatek, deficit nebo nadbytek, ptebytek néceho (néeho obecné, materidlniho
nebo duchovniho), véc, jev, pfedmét, podminka, zptisob, metoda, postup),
nevyhnutelného, dilezit¢ho, vyznamného, potiebného pro chod jakéhokoliv systému
(¢loveéka, organizmu, objektu, pfistroje, mechanizmu, spoleCenské instituce
nebo organizace, celé spolecnosti),

e realné pocit'ovani nebo anticipaci deficitu nebo prebytku,

o piekrocCeni frustracni tolerance systému na pisobeni deficitu nebo piebytku,

e naruseni rovnovahy systému, aktivni odraz puasobeni deficitu nebo piebytku
na vznik napéti, nerovnovahy v urcitych konkrétnich vztazich (biologickych,
socialnich, organizac¢nich a jinych) mezi prvky systému,

e subjektivni (endogenni) popud nebo objektivni (exogenni) podnét na mimovolnou
snahu nebo Umyslnou, uvédomélou cinnost smeétujici k odstranéni nedostatku
nebo nadbytku néceho pro fungovani systému.

Potieba reprezentuje urcitou, subjektivné pocitovanou tenzi (napéti) v dusledku
vngj$iho nebo vnitiniho (fyziologického) podnétu. Potieby tak vystupuji jako podnét k lidské
(spolecenske, skupinové) aktivité, prostiednictvim které se ma dosdhnout konkrétni cil (napf.
vyteSeni urcitého fidiciho problému, doplnéni personalniho stavu obvodniho odd€leni,
odstranéni pocitu hladu apod.). Napéti dynamizuje a usmériiuje policejni €innost a soucasné
signalizuje odchylku od planovaného cile, predstavy, vyvojové etapy apod. (napf. rostouci
kriminalita vyvolava napéti mezi poZadovanou Urovni bezpe€nosti obCani a signalizuje
potiebu fesit jejich bezpecnost).

S vyuzitim uvedenych znaki potieb na policejni ¢innost, jako na ¢innost specifického
policejné-bezpecnostniho systému, ktery plni tkoly policejni doktriny statu na vymezeném
teritoriu a v rozsahu omezeném podle zékona, je mozno za pracovni povazovat tuto definici
potieb policejni praxe:

Potiebami policejni praxe rozumime bezprostiedni pocit’ovani (nebo anticipaci)
nerovnovahy a napéti v jednotlivych prvcich policejné-bezpec¢nostniho systému,

které jsou (resp. s velkou pravdépodobnosti se predpoklada, Ze mohou byt) zptisobené
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nedostatkem nebo nadbytkem duchovnich hodnot, materialnich véci, podminek,
nebo jinych okolnosti nevyhnutelnych pro jeho optimalni fungovani a rozvoj v takové
miFe, Ze narusuji (resp. by mohly vyvolat) takovy stav, ktery vyZaduje aktivity sméiujici
k redukci nebo k odstranéni nerovnovahy a napéti v tomto systému.

Avsak samotny pojem ,,potieby policejni praxe® je pojmem obecnym a z hlediska jeho
praktického poznavani je vyznamové velmi Siroky. Uvedend definice vyjadiuje univerzalni
a celoplosné chapani potieb policejni praxe, zahrnuje v sob¢ jak materidlni, organizacni a jiné
vécné podminky policejni prace, jakoz i psychické a fyzické piedpoklady pro uspéSnou
policejni Cinnost téch, ktefi ji organizuji a fidi i1 téch, ktefi ji bezprostfedn¢ vykonavaji.
Zahrnuje vSechny oblasti, strdnky aprvky redlného komplexniho systému policejniho
prostiedi a tim i vSechny specifiky velmi riznorodé¢ a mnohodimenzialné strukturované potieby
fungovani celého systému policejniho mechanizmu.

Ztohoto pohledu jiz jenom inventarizace a klasifikace védeckych problémi
(n¢kdejsich, soucasné existujicich, progndézovanych), souvisejicich s problematikou
veédeckého poznavani potieb policejni praxe, si vyzaduje ¢innost nanejvys kvalifikovanou a za
ucasti specialist mnoha z rznych védnich obord 1 zkuSenych pracovnikil policejni praxe.
Vyzaduje samostatny a v pravém slova smyslu plnohodnotny interdisciplindrni vyzkum.

Je ovSem mozno konstatovat, ze ze Siroké Skaly vSech potieb policejni praxe by méla
byt prvotfada a rozhodujici pozornost soustifedéna na poznavani potieb policistii. Nositelem
potieb policejni praxe je vkonecné instanci policista — subjekt policejni praxe,
ktery se vyznacuje schopnosti samostatné rozhodovat a jednat. Potieba zde vystupuje jako
identifikovany vztah, jako reflexni napéti, jako problém, ktery vchazi do rozhodovaci sféry
a stimuluje cilevédomou subjektivni aktivitu.

Potieby policejni praxe jsou potiebami konkrétniho subjektu v konkrétni Casové
dimenzi. Subjekty policejni praxe uvedené potieby poznavaji, identifikuji a S vyuZitim vSech
dostupnych zdrojui informaci hledaji prostiedky k jejich saturaci. V tomto smyslu vystupuji
potieby 1 jako prostfedek obohacovani informaci, kterymi subjekt policejni praxe disponuje
a které mizZe vyuzivat vrozhodovaci afidici praci. Potifeby lidského faktoru piredstavuji
tu vyznamnou skupinu potieb policejni praxe, kterd souvisi s ¢innosti, uplatiiovanim
se a rozvojem samotnych policisti — realizatort policejné-bezpecnostnich cinnosti
vV konkrétnich podminkach policejniho prosttedi. Potfeby lidského faktoru, policistl
jako subjektti, ktefi policejni praxi realizuji, jsou prvoiadé a rozhodujici pfinejmensim z téchto

aspekti:



Viktor Porada, Katarina Grefiova, Kvéton Holcr - Vztah teorie, praxe a vzdélavani... [kl

e je dulezité znat oba zakladni podsystémy potieb policejni praxe — potieby policisty
i potieby jeho prace, které jsou ve vzajemné interakci, dominantnimi z nich jsou
potieby policistil, protoze zakladni kotfeny kvalitnich vysledkti prace policie tkvi
predevSim v poznani a uspokojovani materialnich a duchovnich potieb téch, kteti
policejni praci realizuji,

e policejni profese je socialnim povolanim, vykonava prace a sluzby, jejichz
predmétem jsou lidé. Zvysujici se naroky na policejni préci, na dislednéjsi ochranu
bezpecnosti obcanli a jejich majetku, se soucasné se zvySujici citlivosti lidi
na hodnoceni prace policie, vyvolavaji nové pozadavky na realizatory policejni
profese. Je nevyhnutelné nejen identifikovat, ale i saturovat potieby, které z nich
vyplyvaji,

e spokojenost policisti s profesi a v profesi, jejich pozitivni vztah k praci, postoje
K pInéni sluzebnich povinnosti, optimalni pracovni vykon policisti v kvalité i kvantité
vysledkt jejich sluzebni ¢innosti, je velmi vyrazné podminény ucelnou harmonizaci
vSech relevantnich pracovnich skute¢nosti vedoucich k uspokojovani jejich potieb,

e objektivnich, vécnych potiebach, pracovnich podminkach policejni prace, o jejich
harmonizaci a zpiisobech 1 moznostech jejich uspokojovani v konecném disledku
rozhoduje lidsky faktor.

Neexistuje jednotny a ani jediny pohled na tiidéni potieb policejni praxe. Potieby
policejni praxe miizeme klasifikovat podle rtiznych hledisek, 0hli pohledu, Urovni, kritérii
apod. Tato hlediska mohou byt uplatnéna samostatné, izolovang, nebo se mohou vzajemné
prekryvat. Vzdy vsak jde o prufez (i kdyZ rozdilny) jedné a té samé véci — potieb policejni
praxe. NaznaCime hlavni druhy tfidéni potfeb policejni praxe, které nés z teoretického
1 praktického aspektu jejich vé€deckého poznavani mohou nejvice zajimat.

Potteby policejni praxe miZeme klasifikovat podle:

e vSeobecného hlediska na potfeby materidlni (hmotné) a duchovni (nehmotné),

e podstaty na potieby biologické, fyziologické, psychologické, socialni, pracovni,
ekonomické (financni), pravni (legislativni), kulturni, estetické, personalni,
vzdélavaci, védecké (teoretické), praktické a jiné, ale i hybridni (kombinované
alespoil z dvou predchazejicich),

e chovani, projevovani se Vsysttmu na potifeby deterministické (za stejnych
podminek a podnétl konkrétni potieby stejné vznikaji, maji stejné indikatory, formy
projevi 1 zpusoby uspokojovani), stochastické (kdyz stejnym podminkam

a podnétlim nezodpovida vznik stejnych potieb, maji rozdilné indikatory i1 zpisoby
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uspokojovani a uvazuje se o nich jen sjistou pravdépodobnosti) a nahodné
(kdyz se nedd u potieby zjistit pravdépodobnost jejtho vzniku, projevy
1 uspokojovani jsou chaotické),

e vyvoje v ¢ase na potieby statické (kdyz se jejich projevy neméni v Case, ptipadné
se méni jenom malo) a dynamické (kdyz vlivem rtznych podminek méni potieby
svij stav v ase, méni se jejich indikatory, projevy a tim i nasledky),

e projevu Vv ¢ase na potieby latentni (vznikaji a projevuji se bez zietelnych ptiznaku,
indikatort, skryté az utajen¢), manifestni (realné, soucasné, oteviené se projevujici)
nebo koncepcni (budouci),

e vztahu Kk okoli na vné&jsi (potieby celospolecenské, vznikajici v makrospolecenské
sféfe a ovliviyjici fungovani policejné-bezpecnostniho systému zvenci) a vnitini
(vlastni potfeby policejni praxe vznikajici v mikrospolecenské sféfe, uvnitt
samotného policejné-bezpecnostniho systému a ovlivitujici jeho fungovani zevnitt),

e vztahu ¢lovéka a prace, na potieby policejni prace, které v nejSir§im slova smyslu
vyjadiuji  pozadovany  obsah, napln  policejné-bezpecnostnich  Cinnosti
(co, kde a jak tfeba délat) a pracovni podminky (material, prosttedky, prostory).
Tato skupina potfeb policejni praxe je podsystémem vécnych prvkll, souhrnem
objektivnich, vécnych potieb policejni prace, které jsou nevyhnutelné pro optimalni
a efektivni realizaci policejni prace, potieby policisti jako pracovniki, ktefi
vykonavaji pfislusné policejné-bezpecnostni Cinnosti. Tato skupina potieb
je podsystémem lidskych prvkil, vyjadiuje potieby subjektivni, lidské, je souhrnem
materidlnich 1 duchovnich potteb, které jsou nevyhnutelné pro uspésného realizatora
policejni profese,

¢ psychologického pristupu, napt. nejznaméjsi Maslowova hierarchicka teorie potieb
utiidéna do systému na potifeby sebeaktualizace, potieby ucty, uznani, prestize,
potieby soundlezitosti a lasky, potieby jistoty a fyziologické potieby,

e obecnych charakteristickych znaka policejni profesni c¢innosti na potieby
vyplyvajici z vnitini diferenciace a heterogenni struktury policejni ¢Einnosti,
z mocenského aspektu, ze spolecenské a individudlni zodpovédnosti, z moZnosti
vzniku konfliktt a ohroZeni zdravi, nebo zivota policisti,

e pievazujiciho obsahu profesni policejni cinnosti na potfeby normativni,
organizacni, fidici, komunikacni, interak¢ni, stimulacni, socialné-akceptacni,

administrativni, osobnostniho rozvoje,
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e struktury spolecensko-profesnich pozic a roli policisti je mozné vyclenit potieby
demografické struktury, organizacni, kooperacni, interakéni a kKooperaéni, kvalifikaéni,
neformdlni sféry a potifeby cilového stavu spoleCenského systému policejni
organizace,

e druhu sluzby policejni organizace, ve kterém vznikaji, projevuji se a ve kterém jsou
i uspokojovany na potteby krimindlni, potadkové, dopravni, hrani¢ni nebo jinych
druhii sluzeb policejni organizace,

¢ vertikalni struktury policejni organizace na potfeby zdkladnich utvart, okresnich,
krajskych feditelstvi apod.

Samoziejmé, potieby policejni praxe se daji tfidit i zjinych hledisek (napi. podle
vyznamu a dulezitosti pro fungovani policejni organizace jako instituce a organizace, podle
intenzity nebo frekvence jejich projevu), je vsak potiebné respektovat, ze jednotliva hlediska
tfidéni potieb policejni praxe se mohou rizné spojovat a vzajemné ovliviiovat.

I pres riznorodost a rozdilnost potieb policejni praxe, existuji jejich spolecné, zakladni
kvalitativni nebo kvantitativni stranky. Predstavuji zakladni charakteristiky, znaky potieb, které
by mél systém jejich védeckého poznavéani odhalit, spravné postihnout. Pfedstavuji to,
co by se m¢lo u kazdé potieby poznat, aby ji bylo mozné nejen identifikovat, ale i1 efektivné
uspokojovat — aby bylo mozné stanovit spravné postupy a prostiedky jejich uspokojovani.
Poznani zakladnich znakli potieb policejni praxe umoziiuje nejen spravné identifikovat koho
uspokojovat, ale 1 vymezit koncepce a urcit ty, ktefi maji byt zodpov&dni za proces
uspokojovani, jeho fizeni a realizaci.

Mezi zakladni znaky potieb policejni praxe patii:

Podstata potieby — jeji poznani umoziuje odhaleni obecnych a neménnych danosti, uréeni,
které jsou vlastni konkrétni poznavané potiebé. Podstata potfeby proniké a urcuje vSechny jeji
vlastnosti a znaky. Neprojevuje se nikdy v ¢isté formé, ale vzdy ve specifické a modifikované
podobg, jako projekce podstaty do roviny jevu. K poznani podstaty potieby dospivame proto
poznavanim jevl, kterymi se potieba prezentuje. Pfitom pii odhalovani podstaty potieby
je tfeba mit na zfeteli, Ze se miiZze projevit bohatou Skéalou rtiznych jevii. Poznadni podstaty
potieby je nevyhnutelné nejen ve vztahu k jejimu vzniku, uspokojovani a zaniku.

Piicinnost kauzalita potifeby — jejich poznani jako znaku potieb policejni praxe, umoziuje
poznat pusobeni souvislosti a ovliviiovani vécnych a lidskych prvkid 1 procesti systému
policejniho mechanizmu danou potfebou. Umoziuje tak poznat jednak piicinu existence

potieby ale i nasledky, které plsobeni ptislusné potfeby vyvolavaji.
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Vzajemna zavislost — podminénost poti‘eb odrazi objektivni fakt, ze kazda z potieb policejni
praxe je v relativné stalé nebo proménlivé, nahodilé podmin€nosti s jinymi potiebami
policejni praxe. Vznik, existence, uspokojovani azanik jedné nebo skupiny potieb
je v souvislosti s jinymi potfebami a mize podmifiovat vznik, existenci, uspokojovani jiné,
nebo jinych potfeb. Poznani vzajemné podminénosti potieb policejni praxe umoziuje
predpokladat existenci novych potieb a pfipravit se na jejich uspokojovani.

Pifedmétnost potieby — vyjadiuje vztah kcilovym objektim, oznacuje predmét, nebo
piedméty, jev nebo jevy (materidlni nebo duchovni podstaty), které vedou k uspokojovani
dané potteby. Poznani pfedmétnosti potieb neni ptimocaré a tak jednoduché, jak by se na prvni
pohled zdélo (napft. potieba zvySeni objasnénosti trestni ¢innosti vyzaduje uplatnéni ne jednoho
ale celé fady prostiedku jejiho uspokojeni). Je to slozity proces, ve kterém se hledaji prostiedky,
pfedméty, formy, metody a podminky uspokojeni potieby.

Adresnost potieby — zase vyjadiuje koho, resp. ¢eho se potieba tyka, pticemz se rozliSuji dvé
stranky adresnosti. Na zaklad¢é poznani charakteru a druhu potieby je potiebné urcit kdo, resp.
co je subjekt a objekt uspokojovani potieby. V procesu uspokojovani potieb policejni praxe
musi byt jasné vymezend kompetentnost subjekti zodpovédnych za tento proces a piesné
uréené 1 objekty uspokojovani, aby vynaloZzené Gsili i1 prostfedky nasly konkrétniho adresata
a neminuly se pfedpokladanym tc¢inkem.

Indikator potieby — je ukazovatelem, na zdklad¢ kterého mizeme poznat, identifikovat
uréitou potiebu. Vyjadiuje jev, stav nebo jinou okolnost, kterd je zpravidla Uzce spjata
se vznikdnim nebo s existenci pfislu§né potieby. Je tieba v§ak mit na zfeteli, Ze jedna potfeba
mize mit vice indikdtori a jeden indikator miize byt spjaty s vice potfebami. Slozité
a mnohotvarné potfeby policejni praxe maji i rizné indikatory jejich existence.

Readlnost potfeby — je znakem, jehoZ poznani umoZiluje odhalit dva aspekty reédlnosti
potieby. Za prvé — redlnost jako skutecnou existenci projevu potieby, zda se redlné
ve skuteCnosti projevuje, zda objektivné existuje a neni jenom ,,pseudopotiebou‘
(napf. zda potieba vys$iho poctu policistd vyplyva z objektivné se projevujicich novych
ukoll, obsahu a narokli policejné-bezpecnostnich ¢innosti, nebo je jen subjektivnim
pozadavkem fidicich pracovniki). Za druhé — redlnost jako moznost uspokojeni dané potieby,
zda vibec existuji objektivni a subjektivni moZnosti potiebu, nebo potieby uspokojit,
nebo co je tfeba udélat pro to, jaké predpoklady a podminky vytvofit, aby uspokojeni potieby
bylo moZzné.

Vyznamnost potieby — urcuje jeji postaveni mezi potiebami policejni praxe. Vyjadiuje jistou

hierarchii v slozitém systému potieb policejni praxe, ze které vyplyva, jak vyznamné dana
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potieba pusobi na fungovani celého systému policejni prace a jaké nésledky mize mit, pokud
by nebyla v€as uspokojovana. Poznéni vyznamnosti potieby je vychodiskem pro postupnost
a naléhavost feSeni nerovnovazného stavu v systému, ktery existence zptisobuje.

Stalost potieby — vyjadiuje dobu resp. Castost projevovani se potieby v piislusné oblasti
profesni policejni Cinnosti, zda vznika cyklicky, pravideln€, nebo nepravidelné, pokud vznikla,
zda trva nepretrzité nebo v urcitych intervalech.

Intenzita potieby — zase vyjadiuje silu jejiho pasobeni na jednotlivé prvky systému
policejniho mechanizmu. Tak jako kazdy systém policejnich ¢innosti mé hranice své stability,
ma jistou miru frustracni odolnosti na silu i dobu plisobeni jednotlivych potieb, proto i tyto
znaky je velmi diilezité pti poznavani potfeb odhalovat a kvantifikovat.

Potieby jsou slozité¢ strukturovany a nesmirné¢ nejednoznacny fenomén. Z teoretického
hlediska se k procesu poznavani potieb vazi pfedevsim tii nasledujici zakladni pfistupy.
Za prvé psychologicky, vyuZzivajici zndmé teorie potieb a motivace lidského jednéani
a chovani, vcCetné¢ teoreticko-metodologickych  vychodisek  jejich  zkoumani
a standardizovanych psychologickych technik zjiStovani potfeb nebo jejich uspokojovani.
Ve vhodné excerpci, modifikaci a systemizaci umoziuje takovyto piistup komparaéni
konfrontaci potieb policejni praxe s potfebami policisti, tj. posuzovani potieb policejni praxe
podle schématu subjektivnich potfeb vykonavatelti policejni praxe. Za druhé sociologicky
(spravnéji socialné-psychologicky), vyuzivajici teorii pracovni spokojenosti, ktery pracovni
spokojenost chape jako souhrnny postoj, vyjadiujici vztah jedince k préci, jeho spokojenost
V préci i S praci a je tedy jednoznacné 1 ukazovatelem uspokojovani potieb souvisicich s praci
1 jejim vykonavatelem. Vychazime z toho, Ze miru pracovni spokojenosti policisty ovliviiuje
vice faktorti, k nimz patii i mira jeho uspokojeni s pottebami profesni policejni ¢innosti i mira
uspokojeni s jeho individudlnimi, subjektivnimi potiebami. Za tfeti profesiograficky,
ve kterém je vyuZitelna jak objektivni profesiogram — forma systemizace ziskavani a analyzy
zamérnych pozorovani, méfeni a klasifikace pracovnich skute¢nosti, apod. vSech faktort
1 podminek determinujicich vykonavéani profesni policejni cinnosti, kterou je mozZné
expertnimi posuzovateli podle vypracovanych schémat pozorovanim odhalit objektivni
charakteristiky potieb policejni praxe, jakoz i subjektivni profesiografie, ktera ptislusSnymi
technikami umoziuje ziskat vypoveédi policistli pusobicich v profesni policejni cinnosti
subjektivnich charakteristikach potieb policejni praxe.

At jde o jakékoliv potteby policejni praxe, vSechny jsou konec-konct indikované,
pocitované, redukované a uspokojované lidskym faktorem policejné-bezpecnostniho systému.

Vzdy, vétsi ¢i mensi mérou ovliviuji osobnost policisty, jeho motivaci, hodnotovou orientaci,
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vuli, zaméfenost, spokojenost v praci 1 spokojenost s praci, jeho jednani a chovani apod.
Pocitovani i1 uspokojovani potteb policejni praxe energizuje takové vyrazné znaky a zmény
psychiky realizatori profesni policejni ¢innosti, které policisté projevuji navenek ve svém
jednani a jsou tedy objektivné sledovatelné a policisté je dokazou subjektivné vyjadiit
i ohodnotit.

Z uvedeného vyplyva, ze indikatory pro pozndvani potieb policejni praxe jsou
pfedevSim vécny obsah (napf. potfeba persondlniho doplnéni konkrétniho organiza¢niho
prvku Policejniho sboru, potieba zvySovani kvalifikace policejnich manazerti apod.) a Giroven
napéti, které vznikd mezi objektivnim stavem urcité sféry policejni organizace a pozadavky,
které si vyzaduje jejich optimdlni fungovani a vyvoj.

Pti poznéavani potieb policejni praxe ma proto empiricka rovina (at’ jiz predvédeckého
nebo védeckého) poznani, neobyCejné vyznamné misto. Na empirické rovin€ se sbiraji
a klasifikuji védecka fakta o jednotlivych potitebach policejni praxe, analyzuje a poukazuje
se na stav a dynamiku zkoumanych potieb policejni praxe. Empirickymi nastroji a technikami
(pozorovanim, méfenim, dotazniky, experimenty, empirickymi porovndvanimi, empirickymi
analyzami atd.) ovétfuji védecké hypotézy o vzniku, pisobeni a uspokojovani potieb policejni
praxe, provefuje se védeckd a spoleCenskd efektivnost vytvofenych teorii o potiebach
policejni praxe a uskutecnuje se fada jinych specifickych ukolt.

Uvedend tvrzeni o poznavani potieb policejni praxe je mozno strucné shrnout
do nasledujicich tezi:

1. Potfeby jsou momentem policejni praxe, jsou jeji organickou soucasti. Potiebu
védeckého poznavani nastoluje samotna policejni praxe. Pokud je potieba poznani
nastolena policejni praxi, potom policejni praxe a jeji potfeby musi byt t€Z cilem
poznéni7. Potfeby policejni praxe obecné vyjadiuji rozpor mezi poZadavky vnitini
bezpecnosti  (bezpeCnosti obfanti a jejich majetku) amezi urovni jejich
uspokojovani prostfednictvim ¢innosti subjektii policie jako instituce.

2. Objekty poznavani potieb policejni praxe jsou v podstaté nevycCerpatelné, a proto
je mozno hovofit o jejich typech. K takovymto typtim v soucasnosti patii predevsim:
e proces transformace evropskych a wvnitrospoleCenskych potieb (potieb

bezpecnosti) do struktur Policejniho sboru a jeho Cinnosti,
e potieby fungovani Policejniho sboru (jako socidlni instituce a organizace)

se zamé&fenim na jeho rozhodujici strukturni prvky,

" J. Skrovanek, K nniektorym problémom vztahu..., op. cit., s. 81-82.
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e potieby osobnosti subjekti policejni praxe, které¢ je mozné vyzkumné
identifikovat v chovani a jednani nositelit policejné-profesnich roli,
prosttednictvim jejich hodnoceni a sebehodnoceni,

e potieby obc¢ana, jako ,,zakaznika“ policie a vzajemné spoluprace ob¢ana a policie.

3. Metodiku poznavaci cCinnosti bezprostiedné ovliviluje skuteCnost, Ze nejsou
zjistovany samotné potieby, ale jejich znaky a formy, kterymi se tyto potieby
projevuji v konkrétnich nebo latentnich ¢innostech Policejniho sboru. Protoze tyto
potfeby jsou urcitym vysledkem reagovani policejni organizace na bezpecnostni
situaci, jsou registrovatelné a identifikovatelné v redlnych profesnich ¢innostech,
ve verbalnich i neverbalnich komunika¢nich projevech lidi a v procesech fungovani
vSech policejnich struktur. V redlném fungovani policejni organizace vSak mohou
fidici subjekty formulovat takové potieby anebo pozadavky, které nejsou realné
a systémové. Je potfebné, aby metodika poznavaci €innosti umoznila diferencovat
potieby, jejichz poznani optimalizuje celkovy vyvoj policejnich ¢innosti.

4. Potfeby policejni praxe vzdy predstavuji hierarchicky strukturovany systém,
ve kterém funguji sloZité a rozporné vazby. Tyto skutecnosti objektivné vyzaduji
pln€ vyuzivat metodicky potencidl systémového ptistupu. Kazda potieba policejni
praxe ma procesudlni charakter, vznikd, vyviji se, je uspokojovana, ale t¢zZ muze
odumirat, i kdyz nebyla uspokojend. Vznik a uspokojovani téchto potieb
je systétmovym procesem, ktery je ovliviiovany jak subjekty policejni praxe,
tak 1 prostfedim, ve kterém se realizuje. ProtoZe kazda potfeba policejni praxe a jeji
uspokojovani vystupuji jako systém, je nevyhnutelné v metodice aplikovat
systémovy pfistup, vzajemné vazby potieb a jejich subjekto-objektovou dimenzi.
Kazda potfeba funguje v mnozstvi riznych vztahi a ziskava tak polyfunkéni
charakter. Obecné systémovy piistup predpokladéd strukturdlni analyzu celostnich
objektli, poznavani jejich geneze a funkci, coz umoznuje realizovat progndzy
vlastnosti objektu a tendenci jeho pohybu.

Ulohou védeckého poznavani je slouzit policejni praxi samotné. Pokud méa védecké
poznani plnit tuto tlohu, musi se rezolutné eliminovat vSechny prvky dogmatizmu nebo
prakticizmu stale se jeSt¢ projevujici u nékterych naSich policejnich ,,odbornika®.

Prakticizmus 1 dogmatizmus deformuji dynamicky vztah mezi pozndnim a praxi, teorii
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a zkuSenosti a jsou objektivné Skodlivé nejen pro policejni teorii, ale pfedevSim pro policejni
praxi samotnou®.

Od plnohodnotného védeckého poznani se také ocekava, ze nebude uspokojovat pouze
potfeby soucasné policejni praxe, ale rovnéz i potfeby praxe, které mohou vyvstat v blizsi
kdy byly problémy se vs$i naléhavosti nastoleny jiz samotnou policejni praxi, potom nuti konat
Vv Casové tisni a nejednou 1 v situacich, kdy volba optimalnich feSeni jiz byla promarnéna
a nezbyva nez volit ,,mensi zlo“. Védecké poznani by tedy melo mozné (1épe pravdépodobné)
policejné-praktické problémy a potfeby anticipovat a poskytovat jejich variantni feSeni
¢i uspokojovani.

Zavér

Ze obdobné platného schématu uvedeného vztahu teorie, praxe a vzdélavani
aplikovan¢ho na oblasti konstituovani bezpecnostnich véd jsme na ptikladu véd policejnich
vlastné naznacili (formou logického vyplyvani) i vycet naléhavych tukold, které stoji
pred védeckym spoleCenstvim bezpecnostnich véd, které by byly bez uplatnéni systémového
pfistupu nevyhnutelné¢ netplné. Uvedli jsme jen vybrané otdzky vztahu mezi policejnimi
védami, tedy mezi teoretickymi a metodologickymi problémy policejnich véd a policejni
praxi, tedy praktickymi problémy policejnich véd, které mizeme souhrnné nazvat: Problémy
a ukoly védecko-praktickymi. Po zvladnuti tohoo kroku miizeme postupovat dale pii studiu
problémii mezi bezpecnostni védou a bezpecnostnim vzdélavanim nebo mezi bezpecnostni

praxi a vzdélavanim.
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ABSTRACT: In the Polish system of child care they make changes that aim to
increase the responsibility of parents for the care and upbringing of their children. The basic
premise of state family policy is to improve forms of family support and reducing the number
of outlets - clock for children. Of special concern are children under 3 years, which creates
a new nurseries, children's clubs, day carers institution develops and nannies.
For the youngest children from dysfunctional families is expected to houses of a small child
or a place in a typical residential institutions. In the near future it is planned to place small
children in family forms only in foster care and total elimination of care facilities for children
up to the age of 10 giving them a chance for a better development in the family.

KEY WORDS: care, family politics, nursery, kids club, houses a small child

W ostatnich latach wiele uwagi poswigca si¢ polityce prorodzinnej, ktora stanowi
konkretny sposob realizacji zatozen polskiej polityki spotecznej. Polityka spoteczna to ,,sfera
dzialania panstwa oraz innych ciat publicznych, sit spolecznych, ktoéra zajmuje
si¢ ksztaltowaniem warunkow zycia ludno$ci oraz stosunkow miedzyludzkich (zwlaszcza

. . . . 1
w Srodowisku zamieszkania)”

. Natomiast polityka rodzinna obejmuje:

1) ,tworzenie prawa ksztattujacego zachowania dotyczace formowania si¢ rodziny, jej
zasobow materialnych, zdrowia reprodukcyjnego, ochrony dzieci oraz praw i obowiazkéw
rodzicow;

2) wspieranie dochodowe rodzin z dzie¢mi oraz rodzin w trudnych sytuacjach przez
instrumenty finansowe: §wiadczenia pieni¢zne i zwolnienia podatkowe oraz $wiadczenia
rzeczowe, jak np. wyprawka dla noworodka;

3) ulatwien w dostepie do dobr 1 ustug niezbednych w funkcjonowaniu rodziny 1 petnienia

przez nig jej podstawowych funkcji: mieszkan, ustug opiekunczo-wychowawczych, ustug

edukacyjno-wychowawczych oraz rekreacyjnych dla dzieci i mtodziezy?. Polityka rodzinna

1'S. Czarnecka, Strategia rozwigzywania probleméw spolecznych w powiecie czestochowskim, Czgstochowa
2001, s. 12.

2'S. Golinowska, Polityka rodzinna a przemiany rodziny, gospodarki i parstwa, ,Polityka Spoteczna” 2007,
nr8,s.8.
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jest niezwykle wazna, bo sprzyja poprawie poziomu zycia rodzin w Polsce, niweluje rdéznice
spoteczne, co bezposrednio przeklada si¢ na sprawne funkcjonowanie panstwa i zycie
spoteczne. Jednym z zatozen tej polityki jest uznanie rodziny jako podstawowego srodowiska
opickunczo-wychowawczego. W przypadku rodzin, ktére niedomagajg w realizacji swoich
funkcji, panstwo wspiera w formie pomocy finansowej, materialnej, opiekunczej
i wychowawcze] za posrednictwem powotanych do tego instytucji funkcjonujacych
w resortach edukacji narodowej i polityki spoteczne;.

Szczegb6lnie wazna, ze wzgledu na rozwo6j dziecka w wieku noworodkowym,
niemowlecym 1 po niemowlgcym, wydaje si¢ opieka nad dzie¢mi najmtodszymi tj. do lat 3.
Pierwsze 20-lecie po zmianach ustrojowych w Polsce bylo w zakresie rozwoju form opieki
nad dzieémi okresem stagnacji i wrecz likwidacji wielu przedszkoli i1 zlobkow
uzupetniajacych dotad opieke rodzicielska, potem uznanych za zbyt drogie w utrzymaniu
1 czesciowo zbedne, co bylo zwigzane takze z nizem demograficznym w naszym kraju
I mniejszym zapotrzebowaniem na tego typu placowki. Aktualnie ze wzgledu
na zréznicowanie problemow rodzin polskich w codziennym zyciu wystepuje zwigkszone
zapotrzebowanie na rézne formy opieki nad dzie¢mi. Masowe zatrudnienie kobiet — matek
spowodowato konieczno$¢ utrzymywania i reaktywowania instytucjonalnych form opieki nad
dzie¢mi uzupehiajgcych opiekunczo-wychowawcze funkcje rodziny.

Dla wiasciwego rozumienia poruszanych zagadnien warto przytoczy¢ definicje opieki.
W interpretacji A. Kelma ,,(...) opieke w najogolniejszym znaczeniu rozumie¢ bedziemy jako
dzialania podejmowane wobec 0séb lub rzeczy ze wzgledu na faktyczne czy potencjalne
zagrozenie ich istnienia przy braku albo ograniczonych mozliwosciach przezwyci¢zania
zagrozenia wlasnymi sitami tych osOb 1 rzeczy. Pozostale skladniki pojecia opieki
jako dzialania: przedmiot, podmiot i tre$¢ stuza analizie i1 precyzowaniu zastosowania opieki,
a wrecz modyfikacji 1 uSciSleniu ogdlnego znaczenia tego pojqcia”?’. Wedhug
J. Maciaszkowej natomiast opieka to ,,(...) ogél dzialan podejmowanych przez osoby
1 instytucje w celu stworzenia warunkéw do zaspokajania potrzeb dzieci 1 mlodziezy. Cechg
tych dziatan jest ich instytucjonalny charakter: sa one podejmowane $wiadomie
(...)" Wedlug K. Obuchowskiego potrzeby to wlasciwosci organizmu, ktére powoduja,

ze bez spehienia konkretnych warunkéw cztowiek ,nie moéglby (...) utrzymywac

 A. Kelm, Wezlowe problemy pedagogiki opiekuriczej, Warszawa 2000, s. 12.
* ). Maciaszkowa, Z teorii i praktyki opiekuriczej. Opieka rodzinna nad dzieckiem i kompensacja jej
niedostatkéw, Warszawa 1991, s. 38.
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sie¢ w rownowadze wewnetrznej 1 musiatby zginqé”5.

Aby rozwdj dziecka przebiegal
prawidtowo, musza by¢ zaspokojone podstawowe potrzeby: kontaktu emocjonalnego,
bezpieczenstwa, aktywnosci, samodzielno$ci, poznania, kontaktu i uznania spolecznego®.
Opieka powinna by¢ oparta przede wszystkim na rozumieniu potrzeb dziecka, zaréwno
tych typowo materialno-bytowych, jak i catej gamy potrzeb psychicznych, ich zaspokajaniu
I odpowiedzialnosci za dziecko i jego rozwdj. Potrzeby dziecka, zwlaszcza tak matego
I niesamodzielnego, w wieku do lat 3, maja charakter ponadpodmiotowy, co wigze si¢ z tym,
ze bez pomocy osob dorostych - opiekunow nie moga by¢ one zaspokojone. Ciagle
zapotrzebowanie dziecka matego na opicke ze strony rodzica powoduje, ze relacja miedzy
nimi ma charakter catkowitej zalezno$ci dziecka od jego opiekuna. W przypadku rodzin
prawidtowo funkcjonujacych, w ktéorych kobiety pracuja zawodowo 1 jednoczes$nie
wychowuja dziecko do lat 3, konieczno$cig staje si¢ zapewnienie instytucjonalnej opieKi
normalnej np. w ztobku. Opieka ta ma charakter powszechny i stanowi jedynie wazne
uzupelnienie opieki rodzicielskiej w godzinach wykonywania, gtéwnie przez matki,
czynnosci stuzbowych oraz pozwala dzigki pracy obojga rodzicow zapewni¢ wyzszy standard
zycia rodziny. Ponadto pozwala godzi¢ rodzicom obowiazki rodzinne z zawodowymi, a takze
stwarza szanse na popraw¢ funkcjonowania dzieci z rodzin o niskich dochodach (ubogich
i dysfunkcyjnych).

W okresie do lat 3 nastepuje intensywny rozwo6j dziecka w wielu sferach: poznawczej,
emocjonalnej oraz umiejetnosci spotecznych i jezykowych. Potrzeby pierwszych 36 miesigcy
zycia dziecka to potrzeby: wzrostu i rozwoju, aktywno$ci w zabawie 1 przywigzania, statosci
otoczenia, stymulacji zmystowej 1 spoteczno-uczuciowej, oparcia i wzoru, poczucia waznosci.
Wskaznikiem wlasciwej realizacji potrzeb dzieci do lat 3 jest poziom ich rozwoju fizycznego
1 psychicznego. Niezwykle wazny jest wptyw Srodowiska, w ktorym rozwija si¢ dziecko
1 suma jego wczesnodziecigcych doswiadczen, ktore stanowia podstawe dalszego rozwoju
dziecka i jego edukacji. Dlatego tak bardzo istotne jest, aby placowki opiekunczo-edukacyjne
dla dzieci matych uwzgledniaty ich potrzeby rozwojowe w zatozeniach programowych pracy
opiekunczo-wychowawczej.

Do kwietnia 2011r. dzie¢mi do lat 3 opiekowaly si¢ ztobki bedace zaktadami opieki

zdrowotnej’. Aktualnie opieke tzw. normalna nad dzie¢mi do lat 3 w prawidlowo

® K. Obuchowski, Psychologia dgzen ludzkich, Warszawa 1983, s. 118.

® 7. Skorny, Psychologiczne mechanizmy zachowania sie, Warszawa 1972, s. 18.

T Art. 2 ust 1 ustawy z dn. 30 sierpnia 1991r. o zakladach opieki zdrowotnej; Dz. U. z 2007r. nr 14, poz. 89
ze zm.; ustawa zostal uchylona z dn. 1 lipca 2011r.
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funkcjonujacych rodzinach , gdzie koniecznos$cig jest godzenie pracy zawodowej rodzicow
z ich funkcja opiekunczo-wychowawcza sprawuja aktualnie:

ztobki,

— kluby dziecigce,
— opiekunowie dzienni,
— nianie.

Sa to formy opieki dopelniajgce wtasciwg opieke rodzicielska 1 pozwalajace rodzicom
realizowac si¢ zawodowo, a dzieciom rozwija¢ si¢ dalej prawidlowo. Funkcjonowanie tych
instytucji reguluje ustawa z dn. 4 lutego 2011 r. o opiece nad dzieémi do lat trzech®, ktéra
okresla przede wszystkim:

1) ,, zasady organizowania i funkcjonowania opieki nad dzie¢mi w wieku do lat 3;
2) warunki §wiadczonych ustug;

3) kwalifikacje osob sprawujacych opieke;

4) zasady finansowania opieki;

5) nadzér nad warunkami i jako$cig sprawowania opieki”g.

Zgodnie z ustawg ztobki 1 kluby dzieciece moga by¢ prowadzone przez gminy, osoby
fizyczne 1 osoby prawne i jednostki organizacyjne nieposiadajgce osobowosci prawne;j.
Do gtéwnych zadan ztobka i klubu dziecigcego nalezy:

1) ,, zapewnienie dziecku opieki w warunkach bytowych zblizonych do warunkow
domowych;

2) zagwarantowanie dziecku wiasciwej opieki pielegnacyjnej oraz edukacyjnej przez
prowadzenie zaje¢ z elementami edukacji, z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb
dziecka;

3) prowadzenie zaje¢ opiekunczo-wychowawczych i edukacyjnych uwzgledniajacych
rozwo6j psychomotoryczny dziecka, wtasciwych do wieku dziecka™™.

Warunki ustug $wiadczonych w ztobkach 1 klubach dziecigcych powinny by¢
okreslone w regulaminie organizacyjnym zatwierdzonym przez dyrektora placowki.
Prowadzenie tych placowek wymaga zapewnienia odpowiednich warunkow lokalowych:

— w zlobku — co najmniej dwoch pomieszczen, z czego jedno przystosowane

do odpoczynku dzieci,

— w klubie dzieciecym- przynajmniej jednego pomieszczenia oraz miejsca

8 Ustawa z dnia 4 lutego 2011r. o opiece nad dzieémi do lat 3; Dz. U. nr 45, poz.235.
° Ibidem, art.1.
' Ibidem, art. 70.
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— na odpoczynek, oraz warunkéw higienicznego spozywania positkow™.

Szczegotowe wymagania dotyczace warunkow lokalowych i higieniczno-sanitarnych
w opiece nad dzie¢mi do lat 3 sprawowanej przez ztobki i kluby dzieciece zostaly
sformutowane w Rozporzadzeniu Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z 25 marca 2011 r.*?

Do opieki nad dzie¢mi z zlobkach 1 klubach dzieciecych moga by¢ zatrudnione:
pielegniarki, potozne, opiekunki dziecigce, nauczyciele edukacji przedszkolnej
1 wezesnoszkolnej oraz pedagodzy ze specjalnoscig opiekunczo-wychowawcza. Od opiekuna
w zlobku i klubie dziecigcym wymaga si¢ wyksztatcenia na poziomie przynajmniej $rednim
oraz co najmniej 2-letniego do$wiadczenia w pracy z dzie¢mi do lat 3 lub po odbyciu
szkolenia w wymiarze 280 godzin, w tym nie mniej niz 80 godzin w formie zajec
praktycznych. Szkolenia opiekunow w ztobkach 1 klubach dziecigcych oraz wolontariuszy
i dziennych opiekunéw odbywaja si¢ zgodnie z ustaleniami zawartymi w Rozporzadzeniu
Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dn. 25 marca 2011 r. w sprawie zakresu programow
szkolen™. Wysokos¢ optat za pobyt dziecka w ztobku lub klubie dziecigcym okresla
w formie uchwaly rada gminy, natomiast w placoéwkach niepublicznych podmiot, ktory
ja prowadzi. Na prowadzenie dziatalno$ci opiekunczo-wychowawczej w ztobkach i1 klubach
dzieciecych gminy moga otrzymywa¢ dofinansowanie z budzetu panstwa w formie dotacji
celowych, ktore nie moga przekracza¢ 50% kosztow w placowkach dla dzieci zdrowych
i 70% w ztobkach i klubach dla dzieci niepelnosprawnych.

Obok opieki w ztobkach 1 klubach dziecigcych ustawa przewiduje takze instytucje
dziennych opiekunéw 1 nianie, zatrudnianych na podstawie umowy. Dzienni opiekunowie
moga opiekowac si¢ maksymalnie 5 dzieci w wieku powyzej 20 tygodnia Zycia i pracuja
po zawarciu umowy o $wiadczenie ustug w tym zakresie. Nianie sprawuja opieke nad dzie¢mi
do lat 3 na podstawie tzw. umowy uaktywniajacej'*, a zasady zawierania umowy reguluje
art. 50 ustawy o opiece nad dzie¢mi do lat 3. Umowa uaktywniajgca z nianig okresla:

1) ,strony umowy;

2) cel i przedmiot umowy;

3) czas i miejsce sprawowania opieki;

4) liczbe dzieci powierzonych opiece;

1 \bidem, art. 21 i 32.

12 Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dn. 25.03 2011r. w sprawie wymagan lokalowych
i sanitarnych dotyczqcych ztobkow i klubow dziecigcych, Dz. U. nr 69, poz. 367.

3 Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dn. 25 marca 2011r.; Dz. U. nr 69, poz. 368.

Y Umowa uaktywniajaca zawierana jest miedzy rodzicami, rodzicem samotnie wychowujacym dziecko lub
osoba pehiaca funkcje opiekuna prawnego. Nianig moze by¢ osoba obca lub spokrewniona z rodzicami dziecka
np. ciocia, babcia. Z tytutu tej umowy ZUS finansuje sktadki emerytalno-rentowe, zdrowotne i wypadkowe.

' Ibidem, art.50.
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5) obowigzki niani;

6) wysokos$¢ wynagrodzenia oraz sposob i termin jego wyplaty;

7) czas, na jaki umowa zostala zawarta;

8) warunki i sposob zmiany, a takze rozwigzania umowy”le.

Mimo korzystnych warunkéw formalno-prawnych (w ocenie Najwyzszej Izby
Kontroli) instytucja niani w systemie opieki nad dzieckiem nie jest nalezycie
wykorzystywana. Jednakze poczawszy od 2011 r., a wiec od ukazania si¢ ustawy regulujacej
opieke nad dzie¢mi najmtodszymi w Polsce, odnotowano wzrost liczby nian:

— od pazdziernika do grudnia 2011 r. - z 2,8,tys. do 5,2 tys.,

— od stycznia do czerwca 2012 r. — z 6,2 tys. do 8,4 tys."’

Dwuletni okres funkcjonowania w praktyce zapisow ustawy o opiece nad dzie¢mi
w wieku do lat 3 z 2011 r. spowodowat konieczno$é jej nowelizacji'®. Nowelizacja ustawy
rozszerzyta zakres pomocy panstwa na rzecz gmin-organizatoréw instytucjonalnych form
opieki nad dzie¢mi najmlodszymi. Stworzyta przez to dogodne warunki rozwoju tych form
opieki nad dzie¢mi, a tym samym podniosta standard ustug na rzecz rodziny w ramach
realizacji polityki prorodzinnej. Ustawa z 2013r. spowodowala:

— zmniejszenie wkiadu wlasnego gmin wymaganego przy tworzeniu placowek
1 funkcjonowaniu placowek dla dzieci do lat 3 z 50% do 20%;

— zwigkszenie dotacji panstwowych na tworzenie i funkcjonowanie placowek
tworzonych przez osoby fizyczne, osoby prawne i jednostki nieposiadajace
osobowosci prawnej;

— poszerzenie uprawnien do zatrudniania dziennych opiekunéw poza gming o osoby
fizyczne, osoby prawne i jednostki nieposiadajgce osobowosci prawnej;

— obnizenie kosztéw obslugi administracyjnej instytucji sprawujacych opieke nad
dzie¢mi do lat 3 poprzez laczenie tej obstlugi z innymi instytucjami (placoéwkami,
szkotami);

— mozliwo$¢ zatrudniania niani przez osoby prowadzace dziatalno$¢ gospodarcza, a nie
jak dotad wytacznie rodzice zatrudnieni na podstawie umowy o pracg, Umowy

zlecenia lub prowadzacy pozarolnicza dziatalno$¢ gospodarcza;

16 i
Ibidem.
" nik-p-12-106-opieka-nad-dziecmi-do lat-trzech-1.pdf.[data dostepu: 11.09.2015].
8 Ustawa z dn. 10 maja 2013r. o zmianie ustawy o opiece nad dzie¢mi w wieku do lat trzech oraz niektérych

innych ustaw; Dz. U. nr 2, poz. 747.
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— mozliwo$¢ uzyskiwania dofinansowania z budzetu gminy przez podmioty
zatrudniajace dziennych opiekunow;

— mozliwo$¢ przetwarzania danych osobowych dla potrzeb rekrutacji podmiotom
prowadzacym ztobki, kluby dziecigce oraz osobom bedacym opiekunami dziennymilg.
Ustawa z 2011 r. nazywana popularnie ustawg ztobkowg oraz jej nowelizacja z 2013 .

stworzyly dogodne warunki prawne i finansowe do tworzenia nowych form opieki
nad dzie¢mi. Zwickszenie liczby placowek i liczby miejsc dla dzieci w wieku do lat 3
wyraznie nastgpito w 2011r, co obrazuja dane w tabeli ponizej. Radykalny wzrost liczby
miejsc w instytucjonalnych formach opieki nastgpit po wdrozeniu w praktyce zapiséw ustawy
z 2011 r.: w 2012 r. 0 ponad 7 tys., w 2013 r. o kolejne 16 tys., a w 2014 r. znowu 0 15 tys.,
co zwigkszylo szanse umieszczania w tych instytucjach dzieci z rodzin, ktore najbardziej tego
potrzebowatly.
Tabela 1: Instytucje opieki nad dzie¢mi do lat 3 w latach 2001-2014

)

2001 | 2003 | 2004 | 2005 | 2008 | 2009 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014

Liczba 396 399 377 371 381 390 382 571 926 1511 | ponad
instytucji 2300

Liczba 176 140 134 130 123 122 119 b. d. b. d. b. d. b. d.

oddziatow
w ztobkach

Liczba 28166 | 25749 | 24836 | 25219 | 29273 | 30614 | 32514 | 32053 | 39940 | 56000 | 71000
miejsc w
instytucjach

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie danych GUS i sprawozdan Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej.

Dziatania na rzecz rozwoju form opieki nad dzie¢mi do lat 3 realizowane sag takze
w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki -Dziatania 1.5-Wspieranie rozwigzan na
rzecz godzenia zycia zawodowego 1 rodzinnego. Ponadto wiele korzystnych zmian w zakresie
rozwoju form opieki nad dzie¢mi najmlodszymi dokonalo si¢ za sprawa programu
MALUCH? i aktywnoéci Ministra Pracy i Polityki Spotecznej poczawszy od 2011 r. I tak
w 2012 r. zwigkszono dotacje panstwowe na utrzymanie istniejagcych i1 tworzenie nowych
form opieki nad dzie¢mi do lat 3 z 51 mln zt do 101 mln zt z czego przeznaczono:
— 23,9 mln zt — na rozw¢j instytucji w ramach programu MALUCH;
— 27,1 mln zt — na utrzymanie istniejacych i tworzenie nowych miejsc opieki ( w tym
glownie instytucji dziennego opiekuna);

. , .. . .. .21
— 50 mln zI na dofinansowanie kosztow utrzymania 1 tworzenia nowych miejsc opieki“".

* Ibidem.

% MALUCH - to program, ktérego celem jest pomoc jednostkom samorzadu terytorialnego w tworzeniu
instytucji opiekunczo-edukacyjnych dla najmtodszych dzieci. Dotacje obejmowaty zakup i budowg¢ nowych
budynkow i lokali, koszty prac wykonczeniowych w tych budynkach i lokalach oraz zakup wyposazenia.

2! nik-p-12-106-opieka-nad-dziecmi-do-lat-trzech-1.pdf [data dostepu: 11.09.2015].
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Walory i skuteczno$¢ panstwowej opieki nad najmtodszymi dzie¢mi podkresla tekst
Komunikatu Komisji Europejskiej, w ktérym czytamy: ,,Jezeli w pierwszych latach polozy si¢
solidne fundamenty, to dalsze wuczenie si¢ jest skuteczniejsze 1 istnieje wigksze
prawdopodobienstwo, ze bedzie kontynuowane przez cale zycie. Przyczynia si¢ to do
zmniejszenia ryzyka przedwczesnego zakonczenia nauki, wyrOwnywania efektow nauczania,
zmniejszania spotecznych kosztow niewykorzystania talentow oraz do obnizania publicznych
naktadéw na systemy zabezpieczenia spolecznego, ochron¢ zdrowia, a nawet na wymiar
sprawiedliwoéci”zz. Zatem nalezy uznal, ze realizacja polityki prorodzinnej peini takze
funkcje¢ profilaktyczng, gdyz pozwala na wykorzystanie potencjatu, jaki posiadajg dzieci,
a objecie ich profesjonalng opieka tworzy podwaliny ich dalszej edukacji uwzgledniajace;j
zaréwno dobro dziecka jak i interes panstwa.

Wyzwania nowych czaséw dla wielu rodzin sg zbyt trudne i powoduja, ze rodziny
te nie potrafia odnalez¢ si¢ na nowym rynku pracy, znie$¢ konkurencji ani tez sprostac
wspotczesnym standardom w zakresie opieki 1 wychowania. W zycie takich rodzin zgodnie
z prawem ingeruja powotane do tego instytucje — osrodki pomocy spotecznej i sady rodzinne.
Zgodnie z zalozeniami aktualnej polityki spolecznej chodzi o to, aby w sytuacji kryzysowe;j
rodzina otrzymala adekwatne wsparcie bez koniecznosci odbierania jej prawa do opieki
nad wlasnymi dzieémi. Natomiast podejmowanie przez sad decyzji odnoszacych si¢
do sprawowania wiladzy rodzicielskiej i umieszczanie dziecka w instytucjonalnej formie
opieki powinno sta¢ si¢ ostateczno$cia.

Jak umieszczenie malego dziecka w placowce wplywa na jego rozwdj
psychofizyczny?

Jak potwierdzajg liczne badania, dzieci w wieku niemowlecym 1 po niemowlecym
do prawidlowego rozwoju potrzebuja kontaktu z matka. Zerwanie wiezi emocjonalnej dziecka
z matka powoduje zahamowanie rozwoju, postgpujagce Wwyniszczenie organizmu
oraz obnizenie odpornosci na choroby. Deprywacja potrzeb dzieci zaniedbanych
lub porzuconych powoduje ,,depresj¢ anaklityczng” lub chorobe sierocg nazywang inaczej
hospitalizmem. Zaburzenia te powstaja w wyniku nie tyle trudnych warunkow bytowych
dzieci i ich rodzin, ale oddzielenia od matek, braku mitosci, czutosci i kontaktu fizycznego
w postaci mitego dotyku, przytulania. Za szczegoélnie istotny dla rozwoju dziecka Spitz i Wolf

uwazaja kontakt z matka migdzy trzecim a pigtym miesigcem zycia. Choroba sieroca pojawia

2 Komunikat Komisji Europejskiej, Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem, zagwarantujmy wszystkim
dzieciom w Unii Europejskiej dobry start w przysztosé, Bruksela 2011, KOM(2011) 66 wersja ostateczna.
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si¢ u dziecka jako skutek dlugotrwalego rozdzielenia dziecka z matka 1 zwykle przebiega
w trzech fazach:
— fazal - protestu - wyrazanego ptaczem i krzykiem jako wyrazu niezadowolenia z faktu
rozstania z matka;
— faza Il - rozpaczy - odczuwanej w formie lgku, zagrozenia, smutku, obojetnoSci
emocjonalnej;
— faza lll - wyobcowania (zwana przez J. Bowlby’ego fazg ,,odlaczenia”) - tj. pozornego
pogodzenia si¢ z losem i przystosowania do nowej sytuacji’>.

Na skutek choroby sierocej pojawia si¢ wyrazne zahamowanie rozwoju aktywnosci
motorycznej dziecka oraz w zakresie prawidlowych kontaktoéw spolecznych. Zaburzenia
W rozwoju spolecznym idg w parze z zaburzeniami emocjonalnymi. Zachowania typowe dla
choroby sierocej moga przybiera¢ forme izolowania si¢ od osobistych kontaktow spotecznych
1 chlodu emocjonalnego lub przeciwnie — tzw. ,,lepkosci emocjonalnej” polegajacej na tuleniu
si¢ dziecka nawet do osdb obcych. Zdaniem J. Bowlby’ego dziecko reaguje wrodzonymi
odruchami i zachowaniami zwanymi ,,spolecznymi wyzwalaczami”, jak: $miech, ptacz, krzyk
ssanie, przywieranie, nieodstepowanie sygnalizujgc swoje potrzeby. Przywieranie do matki
w sytuacjach trudnych daje dziecku poczucie bezpieczenstwa i dowodzi, ze matka jest
dla niego osoba niezastqpion424. Po dtugim okresie przerwy w kontakcie dziecka z matka jej
skutki mogg by¢ nie do usunigcia, gdyz, jak twierdzi J. Bowlby w swojej teorii przywigzania,
,hawet najlepsza opieka matczyna jest bezuzyteczna, jezeli zaczyna oddziatywac

z op6znieniem, gdy dziecko ukonczyto dwa i po6t roku Zycia”25

. Zwazywszy przykre skutki
rozlaki dziecka z matka lepiej jest pomoc rodzinie w pelnieniu przez nig opiekunczo-
wychowawczej funkcji wobec dziecka, anizeli poprzez decyzje sadowe przerywaé wiez
dziecka z matkg oraz najblizszymi czlonkami jego rodziny i umieszcza¢ je w catodobowe;j
placowce opiekunczo-wychowawczej.

Dlatego w ramach reformowania polskiego systemu opieki nad dzieckiem ukazata si¢
ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny 1 systemie pieczy zastepczej, ktora
zaktada priorytet wspierania rodziny ,ktora jest podstawowg komorka spoteczenstwa oraz
naturalnym $rodowiskiem rozwoju i dobra wszystkich jej cztonkow, a w szczegdlnosci dzieci

- w przekonaniu, ze skuteczna pomoc dla rodziny przezywajacej trudnosci w opiekowaniu si¢

i wychowywaniu dzieci oraz skuteczna ochrona dzieci i pomoc dla nich moze by¢ osiggnicta

2 J. Bowlby, Przywigzanie, Warszawa 2007, s. 52.
** Ibidem.
% H. R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2005, s. 127.
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przez wspélprace wszystkich osoéb, instytucji 1 organizacji pracujacych z dzie¢mi
i rodzicami”®®. Odpowiedzialnymi za organizacj¢ dziatah w ramach wspierania rodziny
I prowadzenia placowek pieczy zastgpczej sa jednostki samorzadu terytorialnego. Zgodnie
z art. 8 ustawy?’ wspieranie rodziny obejmuije:

— analize sytuacji rodziny,

— wzmacnianie jej roli i funkcji,

— rozwijanie umiej¢tnosci opiekunczo-wychowawczych rodzicow,

— podnoszenie §wiadomos$ci w zakresie planowania i funkcjonowania rodziny,

— pomoc w integracji rodziny,

— przeciwdziatanie marginalizacji i degradacji spotecznej rodziny,

— dazenie do reintegracji rodziny.

Aktywnymi w procesie wspierania rodziny potencjalnie moga by¢:

— instytucje i podmioty dziatajace na rzecz dziecka i rodziny,

—  placéwki wsparcia dziennego,

— rodziny wspierajace.

Bezposrednia prace z rodzing prowadza asystenci rodziny. Asystent rodziny
to nowa profesja, ustuga, zawdd w systemie wspierania rodzin®. Rola asystenta
jest towarzyszenie cztonkom rodziny w pokonywaniu ich probleméw i wspolne poszukiwanie
najlepszych rozwigzan poprzez doradzanie i ukierunkowywanie w celu osiagnigcia przez te
rodzing samodzielnosci w dalszym zyciu 1 petnej zdolnosci do opieki 1 wychowania swojego
dziecka. Do zadan asystenta rodziny, w ktorej wychowuje si¢ dziecko do lat 3 nalezy:

— opracowanie 1 realizacja planu pracy z rodzina,

— koordynowanie planu pracy z rodzing z planem pomocy dziecku w przypadku,

gdy trafito juz ono do pieczy zastgpczej,

— dzialania na rzecz prawidlowego prowadzenia gospodarstwa domowego,

— pomoc w rozwigzywaniu problemdw socjalnych,

— pomoc w rozwigzywaniu problemow psychologicznych,

— pomoc w rozwigzywaniu problemow opiekunczych i wychowawczych z dzie¢mi,

— wspieranie aktywnosci spotecznej rodzicoéw,

— motywowanie rodzicow do podnoszenia swoich kwalifikacji zawodowych,

% Ustawa z dnia 9 czerwea 2011r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej;, Dz. U nr 149, poz.887.
27 (i
Ibidem.
% Asystent rodziny. Nowy zawéd i nowa usluga w systemie wspierania rodzin. Od opieki do wsparcia,
red. A. Zukiewicz, Krakow 2011.
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— pomoc w poszukiwaniu, podejmowaniu pracy zarobkowej,

— motywowanie do udziatu w zajeciach grupowych dla rodzicow majacych na celu
ksztaltowanie = prawidlowych  wzorcow rodzicielskich 1 umiejetnosci
psychospotecznych,

— podejmowanie dziatan interwencyjnych w przypadku zagrozenia bezpieczenstwa
dzieci i rodzin,

— udzielanie rodzicom indywidualnych konsultacji zwigzanych 2z opieka
I wychowaniem dziecka,

— prowadzenie dokumentacji pracy z rodzing,

— dokonywanie okresowej oceny sytuacji rodziny,

— monitorowanie funkcjonowania rodziny po zakonczeniu pracy z nia,

— sporzadzanie opinii o rodzinie dla potrzeb sadu,

wspotpraca z jednostkami administracji rzadowej i samorzadowej, organizacjami
pozarzadowymi zajmujacymi si¢ dziataniami na rzecz dziecka i rodziny,

— wspolpraca z zespolem interdyscyplinarnym w przypadku wystepowania

przemocy w rodzinie®.

Dodatkowa forma pomocy rodzinie wychowujacej dziecko do lat trzech
bez ingerencji sagdu moze by¢ rodzina wspierajaca. Pomoc rodziny wspierajacej mozliwa
jest przy wspotudziale asystenta rodziny i obejmuje ona: pokonywanie trudnosci rodzicow
w sprawowaniu opieki 1 wychowania dziecka, wlasciwe prowadzenie gospodarstwa
domowego oraz ksztaltowanie 1 wypelnianie podstawowych 16l spolecznych30. Rodzing
wspierajaca moga by¢ osoby mieszkajace w najblizszym otoczeniu po uzyskaniu pozytywnej
opinii kierownika o$rodka pomocy spotecznej, na podstawie ktorej zostaje ustanowiona przez
wojta.

W sytuacjach najtrudniejszych, Kkiedy zastosowane formy wsparcia rodziny
nie przynosza oczekiwanych efektow, w zycie rodziny wychowujacej dziecko do lat 3
ingeruje sad rodzinny, ktory rozpatruje kwesti¢ sprawowania wladzy rodzicielskiej 1 ustala
forme pieczy zastepczej nad dzieckiem. Najlepsza formg ze wzgledu na szeroko pojete dobro
dziecka s3 rodzinne formy pieczy zastepczej. Jednakze ze wzgledu na temat opracowania
nalezy wzig¢ pod uwage instytucjonalne formy pieczy zastgpczej jako alternatywna

mozliwo$¢ zapewnienia dziecku matemu wilasciwej opieki. Ustawa z 2011 r. o pieczy

2 Ustawa z dn. 9 czerwca 2011r. o wspieraniu rodziny .
% Ibidem, art. 29.
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zast(-;pczej31 przewiduje sprawowanie pieczy instytucjonalnej w formie: placowki opiekunczo-
wychowawczej, regionalnej placéwki opiekunczo-terapeutycznej i interwencyjnego osrodka
preadopcyjnego. Typowa dla dzieci matych instytucjonalng forma pieczy zastepczej od lat sg
domy matego dziecka, ktére w ciggu ostatniego stulecia przeszty pewne przeobrazenia.

Tuz po zakonczeniu dziatan II wojny swiatowej, kiedy ze wzgledu na ogromng liczbe
sierot wojennych, bylo ogromne zapotrzebowanie na opiek¢ nad dzie¢mi, na mocy uchwaty
Rady Ministrow z 12 czerwca 1945 r. opieke nad dzie¢mi do lat 3 wraz z ochrong
macierzynstwa powierzono Ministrowi Zdrowia 1 odtad opiek¢ nad najmlodszymi dzie¢mi
w domach matego dziecka sprawowaty pielegniarki i opiekunki dziecigce posiadajace status
pracownikow stuzby zdrowia. Ten system opieki nie zaspokajal wszystkich potrzeb
rozwojowych dzieci w okresie ich pierwszych trzech lat zycia i koncentrowal si¢ przede
wszystkim na opiece i pielegnacji. Dlatego koniecznoscia staty si¢ zmiany jakie przyniosto
Rozporzadzenie Rady Ministrow z dn. 5 lutego 1993r. w sprawie zasad i trybu
przeksztatcenia doméw matego dziecka w placowki opiekuficzo-wychowawcze®. Na mocy
tego rozporzadzenia 50 domoé6w malego dziecka w Polsce zgodnie z art. 107 ustawy
o systemie os$wiaty przeszio pod opieke kuratoriow oéwiaty33, co skutkowato
korzystniejszymi warunkami rozwoju psychofizycznego najmiodszych wychowankow
placéwek opiekunczo-wychowawczych. W tej formie placéwki funkcjonowaty do 2000 r.
kiedy caty system opieki nad dzieckiem znalazl si¢ pod nadzorem Ministra Pracy i Polityki
Spotecznej. Domy malego dziecka to placowki opiekunczo-wychowawcze, w ktorych
przebywaja dzieci od chwili urodzenia do ukonczenia 3 lat pozbawione czasowo
lub catkowicie opieki rodzicielskiej. Wsrod wychowankéw tych placowek sg dzieci:
samotnych matek, sieroty, potsieroty, dzieci majace oboje rodzicow i1 dzieci porzucone.
Dalsze zmiany w systemie opieki nad dzie¢mi najmlodszymi dokonujg si¢ po wejsciu w zycie
ustawy o wspieraniu rodziny 1 pieczy zastepczej z 2011 r. art. 93 ustawy ustalil na nowo
zadania placowki opiekunczo-wychowawczej, w tym takze domu matego dziecka, ktory
powinien dzieciom do lat 3:

— zapewni¢ catodobowg opieke 1 wychowanie oraz zaspokaja¢ ich niezbedne
potrzeby, w szczegdlnosci emocjonalne, rozwojowe, zdrowotne, bytowe 1 spoteczne,
— realizowac przygotowany we wspolpracy z asystentem rodziny indywidualny plan

pomocy dziecku,

I
Ibidem.
%2 Rozporzqdzenie Rady Ministréw z dn. 5 lutego 1993r. w sprawie zasad i trybu przeksztatcenia doméw matego
dziecka w placowki opiekuriczo-wychowawcze; Dz. U 1993 nr 10, poz. 47.
8 Ustawa z dn. 7 wrzesnia 1991r. o systemie oswiaty; Dz. U. nr 95, poz. 425.
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— umozliwia¢ dzieciom kontakt z ich rodzicami i innymi osobami bliskimi (chyba,
ze sad postanowi inaczej);

- podejmowac dziatania na rzecz powrotu dziecka do rodziny naturalne;j,

- prowadzi¢ oddziatywania terapeutyczne,

- zapewniaé korzystanie ze §wiadczen zdrowotnych®.

W ramach reformowania systemu opieki nad dzieckiem przyjmuje sig,
ze w publicznych placowkach opiekunczo-wychowawczych nie powinno by¢ w ogole dzieci
do lat trzech, a w ogélnym zamysle do lat dziesigciu. Dzieci mate powinny by¢ umieszczane
w rodzinach zastgpczych lub rodzinnych domach dziecka. Ustawodawca dal czas
do 1 stycznia 2016 r. na praktyczng realizacj¢ tego zapisu, jednak zdaniem praktykow jest
to teraz niemozliwe, gdyz jest znacznie mniej rodzin zainteresowanych opieka nad dzie¢mi
niz dzieci, ktore nalezatloby umiesci¢ w rodzinnych formach opieki. Dzieci matych
wymagajacych opieki catodobowej wcigz przybywa, wiele z nich jest pozostawianych
w szpitalach przez rodzicow, ktorzy zrzekaja si¢ wiadzy rodzicielskiej, inne trafiajg
do domoéw malego dziecka jako dzieci zaniedbane. Ustawa majac w perspektywie likwidacje
instytucji opiekunczo-wychowawczych dla dzieci do lat 10 nie dopuszcza tworzenia nowych
placéwek dla dzieci najmtodszych. Te jakze prekursorskie projekty zmian, chociaz zapisane
w ustawie, wymagajg jeszcze dalszych zmian systemowych w organizacji rodzinnej pieczy
zastgpczej oraz stworzenia systemu motywujacego wartosciowe osoby do podejmowania
si¢ roli rodzicéw zastepczych. Ciagly brak kandydatow na rodzicow zastepczych blokuje
realizacj¢ tego planu. Celem reformy pieczy zastgpczej jest ograniczenie liczby i roli
instytucjonalnych form opieki w systemie opieki nad dzieckiem. Placowki catodobowe
przewidziane sa wylacznie dla dzieci powyzej 10 roku zycia 1 standardem w tych placowkach
maja by¢ autonomiczne 14-osobowe grupy wychowawcze przypominajace wigksze rodziny.
Natomiast dzieci najmlodsze powinny trafia¢ do adopcji, rodzin zastepczych lub rodzinnych
domow dziecka. Zwigkszy to prawdopodobnie zapotrzebowanie na interwencyjne osrodki
preadopcyjne, gdzie dzieci moglyby oczekiwa¢ na adopcje i miejsca w placowkach
interwencyjnych, w ktorych dzieci oczekiwalyby na umieszczenie w rodzinnych formach
pieczy zastepczej. W celu propagowania rodzinnych form opieki nad dzie¢mi, w tym przede
wszystkim nad dzie¢mi do lat 3, 5 marca 2004 r. zostala powotana Koalicja na rzecz
Rodzinnej Opieki Zastgpczej skupiajaca praktykéw z terenu catej Polski, ktorzy

zdecydowanie optujg za realizacja prawa dziecka do wychowania w rodzinie. Jedng z form

* Ibidem.
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popularyzowania rodzinnych form pieczy zastepcze] jest ustanowienie 30 maja Dniem

Rodzicielstwa Zastgpczego. Dla dzieci, ktore nie moga wychowywac si¢ w swoim naturalnym

srodowisku, Koalicja poprzez swoje dziatania chce zapewni¢ rodzinne formy opieki

zastepcze] gwarantujace szanse na prawidlowy rozwoj dzieci i wzorce wilasciwie

funkcjonujacej rodziny.
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ABSTRACT: In the scientific article the author considered a problem of prevention
of a social orphanhood and family trouble. Scientific capacity of universities of the city
of Kemerovo with establishments of the social sphere allow to find new approach to the
solution of social problems of society in social partnership and to introduce it in practical
activities of establishments. Relying on practice of long-term cooperation of leading
universities of the city of Kemerovo and establishments of social protection of the population,
the author allocated the main directions and a complex of organizational and pedagogical
conditions for the effective development of social partnership of institutes of civil society,
power and the state directed on the prevention of a social orphanhood and family trouble.

KEY WORDS: social partnership, prevention of child abandonment, scientific
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M3MeHeHusT COLMaIbHO-)KOHOMMYECKOM cuTyauuun B Poccum, mpousomienime
B MOCJIEAHUE JECATUIICTHs, NPUBEIU K HETaTUBHBIM IOCJIEACTBUSAM B Pa3IMUHBIX cepax
KU3HU, KOTOpBIE OTPA3WJINCh Ha KYJIBTYPHBIX Ipolleccax, MPOUCXOIAIIMX B OOIIECTBE.
HeraruBHO# TeHAEHIMEN SIBIISIETCS KPU3UC HHCTUTYTA CEMbH U, KaK CIIEIACTBUE, HEYKIOHHBIN
POCT KOJIUYECTBA COLMANIBHBIX CUPOT, IIPECTYITHOCTH B IIOAPOCTKOBOM U MOJIOAEKHOU Cpee.

IIpropUTETHBIM HaNpPaBIEHUEM TOCYAapCTBEHHOM NMonuTUKU Poccuiickoin Penepannu
B oOnacTu JeTcTBa, SBISETCS MOAJEp)KKAa JeTeil, MOmaBIIMX B TPYAHYIO >KU3HEHHYIO
cutyanuio. Cpeny 0co00 akTyaJbHBIX 3a/lad pelieHne MpoOIEeMHBIX BOIIPOCOB COBPEMEHHOTO
obmecTBa: (OpMHUPOBAHNE U pa3BUTHE IIEHHOCTEH 310pOBOT0O 00pasza >KU3HU y MOJIOJOTO
MOKOJIEHUsI,  MPOQMIAKTHKA  KECTOKOro  OOpalleHHs C  HECOBEPIIECHHOJETHUMH;
IIEJarOrMYECKOE CONPOBOXKACHUE COLMAIM3ALMN BBITYCKHUKOB YYPEXICHUN MHTEPHATHOIO
tumna. ColManbHO-KYJIbTYpHBIE MPOIECCHl, MPOUCXOASIINE CErojHs B oOIiecTBe, TpeOyroT
aKTUBHOT'O B3aUMOJIEHCTBHSI BCEX CYOBEKTOB MUKPOCOIIMYMA.

ConmanbHOe B3aMMOJAEUCTBHE CYOBEKTOB MMKPOCOIMYMa IO MPEAYNpPEKACHUIO
COLIMAJIBHOIO  CHUPOTCTBA MBI  pacCMaTpuBaeM, KaK  B3aUMOCBS3aHHYIO  CUCTEMY

YHOOPSIIOYCHHBIX COLMAIBHBIX CBA3€H WHCTUTYTOB TPAKIAHCKOTO OOIECTBa, BIIACTH



SCIENTIFIC BULLETIN OF CHEEM - SECTION OF PEDAGOGY

U TOCYyAapcTBa, Ojarozapst KOTOpOW HOBEJCHHME Ka)JOro OTIENbHOTO 4ieHa O0IecTBa
CTaHOBHTCS JOCTATOYHO MPEACKA3yEMbIM [0 CBOMM OPUEHTALUAM U (hOpMaM MPOSBICHHUS.

WNHcTuTynnonanusanus npeacTaBisieT coOOl MPOLECC ONPENEICHUs] U 3aKpEIICHUs
COLMAJbHBIX HOPM, IpaBWJ, CTAaTyCOB M POJEH, NPHUBEIECHUE WX B CHCTEMY, KOTOpas
crioco0OHa JIeficTBOBaTh B HAIPABJICHUU NPO(PUIAKTHUKN CEMEIHOro He6nar0nonytm${1.

MHorojeTHell MpakTUKOH paboThl C JETBMH M CEMbSMHU B TPYAHOH KU3HEHHOM
CUTYyalluy, HaMu OBLIO BBISIBIIEHO, YTO COLIMAJIBHOE B3aMMOJEHCTBHE OPraHOB IOCYAAapCTBa,
rOCyJapCTBEHHOH BJIACTH M 00pa30BaHUi I'PakJaHCKOIO OOIIECTBA SIBJISAETCS HEOThEMIIEMbIM
KOMITOHEHTOM CHCTEMBI NPEAYIPEKAECHUS COLUAIbHOTO CUPOTCTBA.

IIpn ocymecTBIeHMM HHCTUTYLMOHAJIBHOIO  B3aUMOJEHUCTBUS  INPELYyCMOTPEHO
COLIMAJIBHO-TIEJarOTUYECKOE CONPOBOXKACHUE C LB WHIMBHIyAIM3alUd W HHTETPALUU
B 00LIecCTBO JAeTeil B mpolecce X COLUATU3aliM, a TaKXKe COLHUaIbHO-IIelarornyeckast
peabmnTalys ceMei ¢ 1eIbl0 COXPAaHEHUs CEMEHHOT0 OKPY)KEHUS /11 peGeHKaZ.

WNHcTuTynnoHalibHOE B3aUMOJICHCTBUE B HCCIIEIOBAaHUM SBIIAETCS OCOOBIM THUIIOM
COIIMAJIFHOTO TIAPTHEPCTBA YUPEKICHUN COIHAIBHO-KYJIBTYPHOH CQepbl, OPraHOB BIIACTH,
CIIy’K0 ¥ BEOMCTB, 3aHMMAIOLIUXCS IPOOIeMaMy MPEeAYNPEKICHUS COLUATILHOIO CUPOTCTBA
1 OOILECTBEHHBIX OPraHU3alHi, KAk UHCTUTYTOB I'PaXIaHCKOTO obmecrsa’.

I'paxxmanckoe oOmeCTBO 3TO  accouManusi CBOOOJHBIX  TpaxKaaH, KOTOPHIE
B3alMO/JICICTBYIOT MEXIY COOOW MCKIIIOUMTEIbHO HAa OCHOBE MHTEPECOB, NPABOBBIX HOPM
U COBMECTHO  COIVIACOBAHHBIX  WJIM  BBIPAaOOTaHHBIX perynﬂTopOB4. SABnssce
CHCTEMOOOPa3yOIMM HHCTUTYTOM, TIPaXJIAHCKOE OOIIECTBO COYETaeT HSKOHOMHUYECKHE,
COLlMaJbHbIE, KYJIbTYpHBIE, JYXOBHbBIE, CEMEHHO-OBITOBBIE OTHOILEHHUS, a TaKkKe
IpelycMaTpuBaeT OINpeiesieHHble CBOOOJbI, MpaBa U O00SI3aHHOCTU JMYHOCTH Kak
HE00XO/IMMBIE YCIIOBUS €€ YTBEP)KJICHHS U CaMOpean3allii B OOIECTBEHHOM KU3HHU.

Ms1 nonguepkuBaem Mbicib IIpyrckoit E. 0 TOM, 4TO «MHCTUTYLIMOHAIBLHON OCHOBOM
IpaXJaHCKOro oOmiecTBa  SIBISIETCS COBOKYMHOCTh HE3aBUCHUMBIX OT TroOCyAapcTBa
00BbEIMHEHNH TpaXkJaH KaK HOCUTENIEH OIpeleeHHOW WACOJIOTHMH U KYJIbTYpPbI, CKIOHHBIX

5
K IIPOABJICHUIO HHUIIUMATUBDBI, COJIUAAPHOCTH, COTPYAHNYICCTBA U CaMOOPIraHUu3alumn .

L E. A. Tpyrckas, Ipaxcoanckoe obuecmeo & Konmekcme mpancopmayuu sKkoHoMuku, ., IKoHoMuct” 2004,
Nel, c. 34-36.

2 A. U. YOmuna, [ledazozuxa coyuarusayuu noopoCmMKO8 6 MPYOHOU JHCUSHEHHOU CUMYAyuu: COYUAIbHO-
KynbmypHuiti nooxoo, Kemeposo 2013.

W IL CMupHOB, Hoeble npunyunsvi Opeanu3ayuy HAYaibHO20 NPOpeccuoHarbHo2o o06pazosanus, MocKBa
2004, c. 31.

* E. M. BaGocos, Coyuonozus. nyuxioneduyeckutl ciosaps, Mocksa 2009.

*E. A. Ilpyrckas, I pasicoanckoe obugecmso..., Op. Cit., ¢. 34-36.
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Crnenyer OTMETHUTh, YTO M PE3yJIbTATUBHOIO MPEIYNpPEXKACHUS COLUAIBHOTO
CHpPOTCTBAa HEOOXOIMMO CO3JAaHHWE WHCTUTYLMOHAIBHOTO B3aUMOJCHCTBUA CYyOBEKTOB
MUKpPOCOLIMYMa, KOTOPO€ IIO3BOJUT OOECIEUUTh CBOEBPEMEHHYIO U  JIOCTYIIHYIO
KBAJIM(HULIHUPOBAHHYIO COLMAIbHYIO, IPaBOBYIO, IICHXOJIOIO-NEJArorHueckyo IOMOLIb
peOeHKy M ero ceMbe 10 JMKBUAALUN TPYIHOU )KU3HEHHOH cuTyauuu. byaer coxeiicTBoBaTh
BO3BPAILCHUIO HECOBEPIICHHOJIETHUX B CEMBIO; CIHOCOOCTBOBAaTh OKA3aHUIO TOMOIIH
B BOCCTaHOBJIEHUU COLIMAJILHOTO CTAaTyCca HECOBEPILEHHOJIETHUX B KOJIJIEKTUBAX CBEPCTHUKOB
110 MECTY y4eObl, pabOThI, )KUTEIHCTBA.

Crienuanu3upoBaHHbIE  YUYPEXKJEHHS CHCTEMbl COLMAJIBHOM 3alUThl  SBISIOTCA
KOMIIOHEHTOM TOCYAApCTBEHHOM CHUCTEMBbl NPOPHUIAKTUKK JETCKOM Oe3Haa30pHOCTH
u npaBoHapymeHuit. ®enepanbuenii 3akoH Nel20-d3 ot 24 wmions 1999 r. «O6 ocHOBax
cucTeMbl NPOQWIAKTUKKA O€3HAJ30pHOCTH U IPABOHAPYILIEHUH COBEPLICHHOJETHUX)
orpeJenseT, cyObeKTOB IOCYJapCTBEHHOM CHUCTEMbI 3alllUThl NpPaB HECOBEPIIEHHOJETHHUX,
npodWIakTUKA O€3HAJ30PHOCTH M TpaBoHapymeHH. K maHHBIM CyOBEKTaM OTHOCST
MHCTUTYThl TOCY/apCTBEHHONW BJIACTU: KOMHUCCHH IO JI€llaM HECOBEPIIEHHOJIETHUX, OPraHbl
OIEKU U IMOMNEYUTEIbCTBA, OPraHbl BHYTPEHHUX A€ U MHCTUTYLHOHAIU3UPOBAHHBIE OpPIaHBbI
rocyJjapcTBa; CleUaIN3UPOBAaHHbIE YUPEXKJICHHUsSI OPraHOB COLMAIBHON 3allUThl HACEJICHUS,
o0pa3oBaHMs, 3/PaBOOXPAHEHUS, CIYXKObI 3aHSATOCTH HACEJICHUS, a TAaK)Ke WHBIE OpraHbI
U YUPEKACHUS, OCYIIECTBIIAIONINE B MIPEJIeNiaX CBOCH KOMIETEHIIMH MEPHI IO MPO(UIaKTHKE
JIeTCKO#i Ge3HaI30pHOCTH, PABOHAPYIICHHH HECOBEPIICHHONETHAX H 3allIUTE X TPaB’.

B »sToli cBsA3M, BbiciMe y4yeOHBbIE 3aBeleHHsI 00JIaAal0T 3HAYUMBIM MOTEHIHAJIOM
B Npo(UIAKTUKE COLUAIBHOIO CHUPOTCTBA M ceMeilHoro HebOnaronmonyuus. Pecypcbl
u Hayunbld moreHuuan BY3oB ropoma KemepoBo B conMalbHOM — MapTHEPCTBE
C YYPESKICHHUSMHU COLUAIBbHONW c¢epbl MO3BOJSET HANTH HayyHBIH MOAXON K pELICHUIO
COLMAIBbHBIX MpoOJieM OoOlecTBa W BHEIPUTh €ro B MPAKTUYECKYIO JEATEIbHOCTb
YUPEKICHUN.

Onupasicb Ha NPAaKTUKYy MHOTOJIETHETO COTPYAHHYECTBA BEIYLIUX YHUBEPCUTETOB
ropoga KeMepoBO M yudpeXIEeHUH COLMAIBHOM 3alMTHl HACEJICHUS, HAaMU BbIIEICHBI
OCHOBHBIE HaIIPaBJICHUS COLMATBHOTO MapTHEPCTBA.

[lepBbIM HampaBieHHEM JAaHHOTO COIMAIBLHOTO B3aWMOIEWUCTBUS SIBISIETCS HAydHOE
pyKoBOACTBO. 3anor ycnexa 3(@eKTUBHOCTH HO00r0  yNpaBIEHYECKOro Ipoliecca

- OTO TEOopusa, 3HAHHC, HaquBIﬁ IoaXomd, OCHOBaHHBIM Ha MMPaKTUICCKHUX HaBBIKax.

6 .
06 ocHosax cucmemuvl NPOPUIAKMUKU OE3HAOZ0PHOCIU U NPABOHAPYUEHUL COBEPUICHHOLEMHUX, ,,BECTHUK
obpazoBanus” 2000, Ne 6, c. 3-46.
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Hcnonp30BaHne NOTEHIMANA YYPEKACHUM KaK ONOPHO-DKCIEPHUMEHTAIBHBIX IIJIOMAN0K
HAyYHBIX pabOT acIMPAHTOB M MOJIOABIX YYCHBIX MOBBIIIAET KAY€CTBO UCCIIEIOBAHUH, Jenas
UX TPaKTUYECKU 3HAYUMBIMU. Pe3ynbraTroM B3auMOJCICTBUS Ha JaHHOM HalpaBICHUU
ABJIAETCS COBMECTHOE IIPOBEJECHHE CEMHHAPOB, OPraHU3alds IeNarorn4ecKod IPaKTHKU
CTYAECHTOB, HAyYHO-METOINYECKHE Pa3pabOTKH.

Bropoe HampaBieHue - COLMAIBHO-IIPOCKTHAs JEATEIBHOCTb. B mpakTuke
JESTEeIbHOCTH  OpPraHOB ~ MECTHOTO  camoympaBieHuss ropoga KemepoBo  pabota
KOOPIMHALMOHHOIO COBETa II0 JeJIaM MOJIOAEXKH II0f INPEACENaTeIbCTBOM 3aMECTUTEN
I'maBbI ropona KemepoBo 1o conpanbHbIM BOIIPpOCaM, Ha KOTOPOM PacCMaTpUBAOTCS BOIIPOCHI
MOJIJICP’KKHA MOJIOJICKHBIX MHUIMATUB B OOJIACTH Hay4yHBIX uccienoBanuid. [lo pesymbraram
KOOPAMHALMOHHOTO COBETa YYPEXKACHUSAMH Tropoaa KeMepoBO BBIACIAIOTCA  TEMBI
U HampaplieHHs, B pPa3pabOTKe KOTOPHIX HEOOXOJMM HAydHbIH MOTEHIMAl M Y4acTHe
YHUBEpCcUTETOB ropoaa. OOMeH MHpOpMaue MexIy COLUalbHbIMU MapTHEPaMHU NPHU3BaH
MOBBICUTH 3((EKTUBHOCTh Pa3pabOTKH M pean3aliil COMUAIBLHO 3HAYMMBIX IPOEKTOB Ha
YPOBHE ropoja.

HemasioBaXXHBIM = HAIpaBIICHHEM  COLMAJIBHOIO  B3aUMOJCHCTBUS  YUpPEXKICHUU
COLMAJIBHO-KYJBTYPHOH Cc¢epbl M YHHBEPCUTETa SBISIETCA CTYJICHUECKOE JBH)KEHUE.
Pecypcom BY3a B HampaBieHHM COTPYIHHYECTBA C COIIMO3AUIUTHBIMH YUPEKICHUSIMHU,
HECOMHEHHO, SBIIICTCS CTYICHUYECKOE [JBM)KEHHME. B paMKax [aHHOIO HallpaBJICHUs
OpraHu30BaHa paboTa CTYAEHYECKOTo MeJarori4eckoro oTpsiia B JIETHEE BpeMs Ha JIBOPOBBIX
IUIOLIA/IKAX, 3arOPOAHBIX JIarepsX, y4aCTHE B COLMAJIBHO 3HAYMMBIX aKIUAX C KOHLEPTAMH,
UTPOBBIMU NPOTrpaMMaMM M MHOTO Apyroe. Haxoasicb B TECHOM KOHTAKT€e C IeTbMU Ha YJIHIIE,
B Jlarepe CTyIeHThI (MMEIOIINE 3HAHUS TEIAarOTMKU W TICUXOJOTMU) MOTYT PACHOJIOKHUThH
peOeHKa Ha OTKPOBEHHBII pa3roBop.

OpHMM M3 TNpPUMEPOB  IUIOAOTBOPHOTO  COLMAIBHOIO MApTHEPCTBA  SABISAETCS
corpyaHuuectBo CoumanpHo-peabunurtanuonHoro lleHTpa 11 HecOBEpUICHHOJIETHUX
¢ KemepoBckuM rocynapcTBEHHBIM YHHMBEPCUTETOM KYJIBTYpbl M UCKyccTB. Ha ocHoBaHuu
npuka3za Ne 495 MuHucrepcTBa 34paBOOXPAHEHHsS W COLMAIBHOTO pPa3BUTHS Poccuiickoi
@eneparun - ot 23 wmroHs  2006r.  MyHMUIMDanbHOMY  yupexaeHHio  «CoIHaibHO
-peaOunuTanuoHHblid  LleHTp JUIs HECOBEpLICHHOJNIETHUX» IPUCBOECH CTAaTyC OMOPHO
-3KCIIEPUMEHTAIBHOTO  YUPEXKJIEHUSI COLUUaIbHOW cdepbl, YTO Jajo0 HOBBIA TOITYOK
K TpOAYKTHUBHOMY COTPYAHMYECTBY MOJIOIBIX YUY€HBIX U yupexiaeHus. HMrorom
COTPYAHHMYECTBa MOXKHO CUMTaTh pPa3pabOTKy M BHeApeHHe B JesTenbHocTh lLleHTpa

COIMAJIBHBIX IIPOCKTOB W IMpOorpaM™M, B OCHOBY KOTOPBIX IIOJIO)KCHA KOHICHLUSA
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MEKBEJIOMCTBEHHOTO B3aWMOJCHCTBUSA W Hay4yHbIM moaxona. [lpuMepamu B3anmMoIelCTBUA
SIBJISIFOTCSL ~ COLMAJIbHO-3HAUUMbIe TPOeKThl  «Pocrok», «CouuanbHas MOJUKIMHUKAY,
«ConuanbHblid TPOPUIAKTOPHI.

B xome peanmzamuu comuaibHOTO TapTHEpCTBa KeMepoBCKOro yHHMBEpCHTETA
KYJIBTyphl W HCKyccTB W ColManbHO-peaOdMIMTAIIMOHHOTO IIEHTpa Ha 0a3e JaHHOTO
yUpeKJIeHUsT OblIa CO37]aHa HAyYHO-UCCIICOBATENbCKAsl J1aboparopusi HMHHOBAI[MOHHBIX
COLIMAJIbHO-KYJIETYPHBIX TEXHOJOTUM, IIEJIbI0 KOTOPOH SIBJISIETCST HAy4yHOE HCCIIeJOBaHUE
i OTIBITHO-TIPAKTHUYECKAs paszpaboTka AKTyaJIbHBIX npooiem COBPEMEHHOTO
COIIMOKYJIBTYPHOTO ITPOCTPAHCTBA.

B xome TeopeTHUecKOro UCCIENOBaHUS MPOOIEMBl OpraHU3alldU  COIHAIBLHOTO
B3aUMOJICUCTBUSI U OIBITA TPAKTUYECKON JIEATEIbHOCTH HaMHM BBIJEICH KOMILJIEKC
OpraHHU3aIlOHHO-TIEJATOTUYECKUX YCIOBUI JUisi 3(P(GEKTUBHOTO pPa3BUTHUS COILUATBHOTO
MapTHEPCTBA MHCTUTYTOB TPAXKJIAHCKOTO OOIIECTBA, BIACTU M TOCYAApPCTBA, HAIPABIECHHOTO

Ha IpeayNpeKIeHUE COLMAIbHOIO CUPOTCTBA U CEMEMHOI0 HEOIaromnonydns:

L4 CBOCBpPCMCHHAA COLHAJIBHO-NICAArOTHYCCKAad AWMArHOCTHUKA W paHHIA HpO(l)I/IJIaKTI/IKa

Ac3aanTaivi B CEMbIX IopoJia, B TOM YUCJIIC He6nar0n0nqumx;

L4 OpraHu3anusa COHH&HBHO-HCH&FOFHHGCKOﬁ pa60TbI C KaXIbIM YJICHOM HpO6JIeMHOI>’I

CEMbH COBMECTHO C CEMbsIMH, UMCIOIIMMU IO3UTUBHYIO IMHAMUKY Pa3BUTHUA,

L4 q)OpMI/IPOBaHI/IG N aKTuBu3aluAa JACATCIIBHOCTHU CEMEHMHO-BOCITUTATEIILHBIX rpyIim

B rOpo/Jie ¥ TpaHC(opMaIus UX B IPUEMHYIO CEMBIO;

L4 obecreyeHne CAWHCTBA COHUOKYJIBTYPHBIX, MCIUIOMWHCKHUX, JICUXOJIOT'NYCCKHUX,

NeaAarortiyceCKux u COUaJIbHO-IIPABOBBIX BO3JCHCTBUI HA CEMBIO;

L4 Y4€T HHAUBUAYAJIBHBIX 0co0eHHOCTEH HpO6J'I€MHOI>i CEMbU M €€ THIIMYHBIX

CHGHI/I(I)I/IIIGCKI/IX 4epT B LECTIOM,

o y4eT THIOJIOTHYECKUX IICHUXOJIOTMYECKUX OCOOEHHOCTEH MOJPOCTKOBOIO BO3pacTa

U MHAUBUAYAJIBHBIX YEPT KAXKAOTO0O KOHKPETHOT'O pe6eHKa;

L4 IOBBIIICHHUEC HpO(l)CCCI/IOHaJIbHOﬁ KYJIbTYPbl U MAaCTEPCTBa COUHUAIIBHBIX pa6OTHI/IKOB
U COHOUAJIBHBIX IICAAroros, CIICHUAJIUCTOB APYToOro HpO(I)I/IJ'IH, IMPUHUMAOMIUX Yy4YaCTUC

B pa60Te C JICTbMH — IIOTCHIIMAJIBHBIMA CUPOTAMU,

L4 KoopauHanuda JACATCIBHOCTH BCECX MHCTUTYTOB COOMYMa Ha OCHOBE COLMUAJIbHO
-KYJIBTYPHOT'O IoJaxoaa € IIOCTAaHOBKOM B LOCHTPp €€ BHHMAHUSA HHTCPCCOB, ITPECKIAC BCETO

CEMBH,
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° noj/iepKaHue OOpaTHOM CBSI3M MEXKIY YYaCTHHUKAMHU MPOPUIAKTHUECKONH pPaOOTHI
C MOJPOCTKAMU M MX KU3HEYCTPOHCTBA B paMKaX FOPOJICKOTO COIIMyMa ¥ IMOCTOSIHHAS OI[CHKA

3¢ (HEeKTHBHOCTH ITOH NEATEIHHOCTH,;

° pa3paboTka U KOPPEKTHUPOBKA IPOTrpaMM U MPOEKTOB IO OTAEIbHBIM HAIPaBICHHUIM
JESTEIIbHOCTH;

° CO3JlaHM€e pa3BUBAIOIIEH COLIMAIbLHO-00Pa30BaTENbHON CPEIbl;

° nporaraizia pa3iu4HbIX (OpPM >KU3HEYCTPONCTBA ETEH-CUPOT U JeTel, OCTaBIIUXCA

0e3 rmomneyeHus poAuTeNe, B CpeiCTBaX MacCOBOW HH(pOpMAaINY,

° CO3/1aHME HOPMATHBHO-TIPABOBOM 0a3bl IO BOMPOCaM pabOThI C MPUEMHBIMU CEMbSIMH.
[Tpu OpraHu3aIuu MHCTUTYLIMOHAJIBHOTO B3aUMOJICHCTBUSA NIEeTCKHE
CIELMAIN3UPOBAHHBIE YUPESXKICHUSA s JeTed, OCTaBHIMXCS 0e3 MONe4YeHUs poJuTenei,

peumaroT CICAYIIME 3a0a4u.

° YKpEIUIEHUE CBA3EH MEXAY Pa3IndHbIMA MHCTUTYTAMHU COLMYMa,

° pa3paboTKa U BHEAPEHUE HOBBIX IPOrPAMMHBIX U METOJUYECKUX MaTEpUasoB;

° MCIIOJIb30BaHUE HOBBIX METO/I0B OOYyUEHUS U BOCIIUTAHUS JETEH;

° UCIIOJIb30BaHUE HOBBIX IIOAX00B K pyKoBOACTBY LleHTpa,;

° pa3paboTka KypCcOB MEpPEnOArOTOBKM M MOBBIIMIEHUS KBAIM(UKAIUK CHELHAINCTOB

YUPEKICHUH COIMATBHO-KYIBTYPHOU Chephl.

Oco0asi poiab B HHCTUTYLHMOHAIBHOM B3aUMOJEWCTBUU M0 TMPELYNPEXKICHUIO
COITMAIEHOTO CUPOTCTBA OTBOJUTCS COIMATBHOMY UHCTUTYTY — CeMb.

[TpodunakTuka ceMeitHOro HeOIAaronoxy4us - OJHO U3 MPUOPUTETHBIX HAMPaBICHUN
COLMAJIbHOW MOJIMTUKKM AJAMUHUCTpau ropoga Kemeposo.

AHaM3 CTAaTUCTUYECKUX MAaHHBIX JlemapTraMeHTa COLIMANbHOM 3aIIUTBl HACEICHHS
Kemeposckoit obmactu 3a 2014 ton mokasai, 4To OT OOIIEro Yucia ceMeil 00JacTHOTro
nentpa (ropon KemepoBo) 75% - 3To ceMbH, TJie BOCIHUTHIBAIOTCS HECOBEPIICHHOJICTHHE
netu (110 Thic. 4enoBeK), 4eTBepTas YacTh KOTOPBIX, OTHOCHUTCS K TPYIIE COLUAIBHOIO
«pucka»; 8% cemel HaXOIATCS B COLMAIBHO - OMACHOM MOJOKeHuH; 1515 moapocTkoB
COCTOSAT Ha YydYeTe B TOApA3JCICHUH 10 JejlaM HECOBEPIICHHOICTHUX YIPaBJICHUS
BHYTPEHHHUX €Nl 32 Pa3lIM4Hble NpaBoHapymieHus; 2498 - Ha ydeTe B HApPKOJIOTHYECKOM
mucnancepe, okxono 1400 gereli eXeTHEBHO MPOXOIAT COIHUANBHYIO pPeadMIUTAIUIO

CIICIUAJIM3UPOBAHHBIX YUYPCIKIACHUAX (COI_II/IaJ'IBHOM MNPpUIOTC IJIA JeTed u COI_II/IaJ'ILHO
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- peabunuranmonHoM lLleHTpe s HecoBepiieHHONETHHX) . Bce BbINICIEPEUHCICHHBIC
KaTeropuu HECOBEPUICHHOJIETHHUX, HYKJAI0TCS B COLIMAJIbHO-TIEJar OTHYECKOM
COIIPOBOXACHUU U PEaOMIIUTALINN.

Pabora ¢ pa3nuuHbIMU KaTerOpUsIMHU ceMel, HYKAAIOIUMHUCS B COLMATBHON MTOMOIIIH,
CTPOMTCSI B  COOTBETCTBUM C pa3pabOTaHHON HAMH  TEXHOJIOTUYECKOM  KapTou
MPENYNPEXKACHNUS COLMAIBHOTO CHpPOTCTBA. Peanusanysi [aHHOM KapThl OCYIIECTBISETCS
Ha OCHOBE COLIMAJBHBIX NPOEKTOB: «/leTn-uHBamuap», «etn ymuny, «/JomkoapHUK
B cembey», «Kanukynbl», «llocyr cempn», «OnapeHHbslie netu», «Bo3BpalieHue B CeMbioy,
«3a MIKOJBbHYIO TapTy» M IUIAHOB COBMECTHBIX JCHCTBUU 1O paboTe ¢ MOJIOAOW CEMbEH,
CEMbSIMU OIIEKYHOB, CEMbSMH, IPOXUBAIOIIMMHU B OTJAJIECHHBIX IIOCEJIKAX M B CEMEHHBIX
OGIEKHTHSIX TOPOJIA C YIACTHEM BCEX COLMANBHBIX CIyKO Topoza’.

KoopamHatopoM [esSTENBHOCTH BCEX BEIOMCTB U CIyxk0 Mo mpoduiakTuke
CEeMEMHOro HeONaronoyyuns, OKa3aHus MOMOIIU CeMbe, KEHIIMHE U AETAM, OKa3aBIIUMCS
B TPYIHOH *U3HEHHOW CUTyalluu, B TOPOJAE SIBISETCS KOOpAMHAIMOHHBIM CoBeT 1o Jenam
CEMbH, KEHILWH U JETeH MoJa PYKOBOACTBOM 3aMECTHUTENs [JaBbl ropoja Mo COLUaIbHBIM
BOITPOCAM.

B kaxxmom mMukpopaiione ropoja co3iansl oomiectBeHHble CoBeThl «CeMbs», B COCTaB
KOTOPBIX BXOJAT CHELUAIUCThl U paboTHUKHU LleHTpa coluaibHOI MOMOIM CEMbE U JETSIM,
IIYHKTa OXpaHbl OOLIECTBEHHOTO MOPAJIKA, IOJpa3AeeHus MO JejlaM HECOBEPILIEHHOJIETHUX,
00pa3oBaTeNbHBIX M JICUEOHO-NPOYUIAKTUYECKUX YUPEXAECHUH, YJ4aCTKOBBIE HHCIIEKTOPHI
pallOHHBIX OTJEJNOB BHYTPEHHUX JIeNl, TPEICTaBUTENIM OOLIECTBEHHBIX OpraHU3alui.
OobmectBenHble CoBeTbl «CeMbs» NOMOTaroT KOMIUIEKCHO pellaTh Ha MECTaX CaMble
aKTyaJibHbIe TPOOJIEeMbl KOHKPETHBIX CEMEW U PETYIUPYIOT COLUAIBHYIO CUTYalLlUI0 HA MUKPO
yqaCTKaxg.

MHoroseTHEll NPaKTUKON NPEAYNPEKICHUS COLUAIBHOIO CUPOTCTBA U TOBBIIICHUS
KauecTBa KHU3HM ceMed c¢ nerbMu B Topoje KemepoBo oToOpaHbl U BHEAPEHBI
B IPAaKTHYECKYI  JIEATEIbHOCTh  pa3HooOpa3Hble  (opmbl  paboThl B paMKax
MHCTUTYLIMOHAJILHOTO B3auMMOJEHCTBUA. B KadecTBe npumepa npusenemM HpoekT «Jlocyr
CeMbH», HalpaBJIEHHBIH Ha OpPraHU3alMI0 paboThl TBOPYECKMX OOBEAMHEHUH, CO3JIaHHBIX

Ha Oaze yqpexcneHI/Iﬁ COIIMAIBLHOM C(I)epBI JJIs MOCEIIEHUS CeMeld ¢ JETbMH B BCUYCPHCC

" JlemapraMeHT COLMANBHON 3amuThl HaceneHus Kemeposckoit o6mactu, www.dsznko.ru [mara mocryma:
9.05.2015].
SA N WOnuna, ITedazocuxa coyuaruzayuu nOOPOCmKos..., Op. Cit.
9 o o
Mooenv medxceedomcmeentoti pabomul ¢ cemvamu u demvmu 6 2. Kemeposo, pen. N.d. denoposoii, Kemeposo

2007.
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U BOCKPECHOE BpEMS; «OTKPBIThIEC IUIOMIAJKU» B Pa3HBIX KOHIIAX TrOpoja AJsi OpraHU3aluu
cBOOOMHOTO BpeMeHH Topoxad; yciayru Llentpa «bubmmoBurta» Ha 0a3e IEHTpaIbHON
OMONMMOTEKH 10 TPEAOCTABICHHIO KOHCYIbTaTWBHOW momouw, LleHTpa mnpaBoBoi
Y TICUXOJIOTMYECKOI oMoty Ha 0aze JeTCKuX OMOIMOTEK ropoaa.

CucremMa HMHCTHTYIHOHAJIBHOTO B3aMMOJCUCTBUS B PabOTe C ceMbed B TPYIHOM
KU3HEHHOU CUTYalluH, CIOCOOCTBYET CHU)KEHHIO MIPECTYITHOCTHU cpenu
HECOBEPUICHHOJIETHUX, YBEJIUUYEHUIO YKCIIA JI€TEH, BO3BPAILECHHBIX B CEMbIO, YCHIHOBJIEHHBIX
U B3ATHIX O] OTEKY; POCTY KOJUYECTBA JETeH, 3aHUMAIOIIUXCS CIIOPTOM, XYA0KECTBEHHBIM
U TEXHUYECKUM TBOPYECTBOM, JE€T€H - YYaCTHUKOB OJIUMIIAA]], CMOTPOB, KOHKYpCOB,;
OpraHu3alu CEMEMHOTO OTABIXA.

AHanu3 cHCTEMbl MHCTUTYLIMOHAJIBHOIO B3aUMOJAEWUCTBUS 10 MPEAYyHPEKICHUIO
COLIMAJILHOTO CHUPOTCTBA HA YpPOBHE MYHHUIMIAIBLHOTO oOpa3zoBanusi ropoa Kemeposo
MO3BOJIMJI HAM MPHUTH K BBIBOAY O TOM, UYTO 0C000€ 3HAYeHHE HMEET OpraHu3alus
COLIMAJIbHOTO MAapTHEPCTBA CYOBEKTOB MHUKPOCOLMYMa B paMKaX HWHCTUTYLHOHAJIBHOTO
B3aMMOJCICTBUS 10 pElICHHUI0 3a7ad NpOoPUIAKTUKM CceMEeHHOro HebJaronoayuus
U TpenynpexIeHus couuambHOoro cuporctBa. Ha pucynke 1 mnpencraBieHa cxema
B3aMMOJICHCTBUS  MHCTUTYIMOHAM3UPOBAHHBIX OpPraHOB TIOCYJapcTBa, 0Opa3oBaHUM
IpakJJaHCKOTO OOIIECTBA U COLMAIBHOTO HHCTUTYTa — CeMbsl.

Takum 00pa3oM, MHCTUTYLHMOHAJILHOE B3aUMOJECHCTBUE UIPAET CYLECTBEHHYIO POJIb
B pealu3allii MPeaynpexaeHUN COIMATbHOTO CUPOTCTBA, BHIMONHIS (PYHKIIMIO UHTETPAIUU
netel U cemMbu B comuyM. OpraHuszanus COLMAIBHOIO MapTHEPCTBA B paMKax
MHCTUTYLMOHAJILHOTO B3aUMOJIEUCTBUS IO3BOJISIET aKTyaJIM3MpOBaTh BHUMaHHE OOIIECTBa
K IpobJieMe COLMaIbHOTO CUPOTCTBA, CHU3UTH IMHAMUKY YMCIEHHOCTU JETeN — COI[MaIbHBIX

CHUPOT, BOCIIUTBIBAOIIUXCA BHC CCMbBU.
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UHCTUTYTBI TOCYJAPCTBA

JleueOHO-npoduIaKTHIECKHE
yupexaeHust

- 03JI0pOBJICHHE;

- JIeYCHUE XPOHUUYECKUX
3a0oJeBaHuUil.

YupekaeHus: KyJIbTypbl H
cropra

- pa3BHUTHE TBOPYECKUX
CIIOCOOHOCTEN;

- OpraHu3anys A0CYroBOu
JIeITebHOCTH;

- pacIIMpeHne Kpyrosopa;

- IPUOOIIEHUE K 3/J0POBOMY
00pasy KHU3HH.

By3bl

- TTOBBIIIICHUE YPOBHS
npodecCHOHaTBHON
KOMIETEHTHOCTH COTPYAHUKOB
YUPEKICHUH

- MOJIrOTOBKA Ka/IPOB.
KemepoBckuii ropoackoii ueHTp
3aHATOCTH HaCeJeHUs

- opraHu3anus mpoQeccHoHaNbHBIX
po0 B peKHMeE peaibHOrO
TPYIOOYCTPOMCTBA.

LenTp Meauko-
TCUXO0JOTNYeCKOI OMOLIT

- IOMOLIb 110 OCO3HAHUIO K
N30aBJICHUIO OT NICUXOJOTHYECKHX
CHHJIPOMOB.

MY «llenTp counaabHOi
TOMOIIY CeMbe M AeTAM»
(LCIICu )

- Npo(HIAKTHKA CEMEHHOro
HeOJIaronomyaust
O0pa3oBaTeibHbIe YUPesKIeHUs
- MTOJTy4eHUE TPOPECCUH

- pa3BHUTHE MOTHBAINH K yIeOHOH
JIeSITeTbHOCTH

MKY «CoumnajbHo-
peadUIMTAIMOHHBII HEHTP 1JIsI
HeCOBePIIEHHOJIEeTHHX»
-OKa3aHHe MTOMOILH JCTIM U
CEMBSIM B TPYIAHOH KU3HEHHOMN
CUTyallul

CoyuanvHblii
UHCImuUmym
CEMbBA

HUHCTUTYTBI
I'PAJKJTAHCKOI'O
OBIECTBA

OO1mecTBeHHbIE OPraHU3aLUU
Hexommepueckue ¢GoHabI
TBopueckue cor03bl
Hexommepueckoe
NapTHEPCTBO

BoJiontepckoe 1BHiKeHHE

- proOIIeHHE K
HPABCTBEHHBIM U MOPAJIbHBIM
HOpMaM 0O0I1IeCTBa;

- pa3BUTHE aKTUBHON
TPaKAAHCKON MO3UINN;

- y4acTHe B COLUAIBLHO
3HAYMMBIX JIeNIax;

- MHTErpalus B 00IIeCTBO;

- OCBOCHHUE HOBBIX COI[HAJIBHBIX
poeii.

HHCTUTYThI
TOCYJAPCTBEHHOM BJIACTH

IIpaBooxpaHuTeIbHbIE OPTraHbI

- 3aIUTa [IpaB
HECOBEPILEHHOJIETHUX;

- Mpo(MIIAKTHKA TPaBOHAPYLICHHUIA;
- (popmupoBanue
3aKOHOMOCTYLIIAHHS.
KoopanHanuoHHBII coBeT 1O
NPOPUIAKTUKY 0e3HAA30PHOCTH U
NpaBOHAPYLIEHMIl cpeu
HECOBEPIIEHHOJIETHUX, 3aIHUTE UX
npas

- KOOpJIUHALMS CITyk0 ropoaa,
paboTaroNMX ¢ CEMbEH U ICThMH,
10 BOIIPOCAM MPOPHUIAKTUKI
0E3HaA30pPHOCTH U
[IpaBOHAPYIIEHUH Cpenn
HECOBEPILEHHOJIETHUX, 3aIIUTE UX
npas.

Koopaunanuonunbiii CoeT no
JeJIaM ceMbH, JKeHUIHH M JeTeii
-KOOpAMHALUS CITYKO ropoja,
paboTaroNMX C CEMbEH U ICThMH,
0 BOTIPOCaM HPOPHITAKTHKU
CEeMEHHOro HeOIaromoay us.
YnpasiieHue o0pa3oBaHust
agMuHucTpanuu r. Kemeposo

- OIpeJieNieHne JambHEeHIero
JKU3HEYCTPOICTBa
HECOBEPILEHHOJIETHUX;

- YCTPOMCTBO HECOBEPIIEHHOJICTHUX
Ha BOCIIUTAaHHE B 3aMEIIAEMYIO
CEeMBIO.

Ynpasiienne coluaabHOM
3aIMTHI HACEIEHUST
agmMuancTpannu r. Kemeposo

- peanusalys CUCTEMbI Mep
TOJJICPKKH MaJIo00eCIeYeHHBIX
CJIOEB HACEIICHHUS;

- peaOuiTanus 1eTei U CeMbH B
TPYIOHOH KU3HEHHOH CUTyalluu

Pucynox 1. Bzaumooeticmaue uncmumyyuoHaiu3upo8aHuvblx 0peanos 20cyoapcmea u 0opa3o8anull

2pacoanckozo odbwecmaa
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IICUXOJIOI'TYHI OCHOBH PO3BUTKY OCOBUCTOCTI TA IIIBHAHHA HEIO
OB'€EKTHUBHOI'O CBITY Y IIPOLECI ITPAILIL

OJIEHA XPYIII
Ipuxapnamcokuii Hayionanvhutl ynieepcumem imeni Bacuns Cmeghanuxa, (UKraine)

ABSTRACT: The article reviews the problems of influence of a person’s work
on its personal development and its cognition of objective reality. Activity of a person
is the primary way of its development. Due to rapid changes of types and character of a work,
human’s mental changes as well. New informational technologies, intellectualization of
person’s activity causes inevitable influence on the way of human’s cognition of the world. In
order to understand these changes, it’s necessary to know well the features of mental
processes that take place in the personality itself, to understand the influence of mental states
and changing of mental attributes of a person on the level of cognition of the objective world.

KEY WORDS: personality, mental processes, states and attributes, cognition, work

[Toctynar matepianicTuaHoi (imocodii mpo Te, Mo “pars CTBOPUIIA JIOJUHY  MPHUBIB
70 MEXaHICTUYHOTO, T030aBIIEHOTO JyXOBHOCTI BHBYEHHS ocoOucrocTi. B 3HauHiil Mipi
1€ BIUTUHYJIO 1 Ha JIOCIIPKEHHS POOIeMH — Mpaws 1 TICUXiKa JIFOIHH.

VY HeBenukiid CTaTTi MU HE CTaBUMO 3a METYy IOBHICTIO PO3KpUTH (imocodiro i€l
BEJIMKOI 1 CKJIAaAHOI mpoOieMu. Metoro gaHoi myOnikamii € OakaHHS NPUBEPHYTH yBary
70 TICHXOJIOTIYHMX acHeKTiB BIUIMBY Ipall Ha (OpMyBaHHS OCOOMCTOCTI 1 HaBIAKH,
SIK IPOTIKAHHA MICUXIYHUX MPOLECIB, PI3HUX NCUXIYHUX CTaHIB Ta BIACTUBOCTEH 0COOMCTOCTI
BHU3HAYAIOTH ii CTABJICHHS JI0 Mparli.

VY 3B'3Ky 3 THM, 110 OAHUM 3 HANCKJIQIHIMIUX BUIIB Mpalli € Mi3HaHHS OCOOUCTICTIO
00'€KTUBHOTO CBITY, IHIIMMH CJIOBaMM — HaBYaJlbHA Ipalsi MU aHaJII3yBaTUMEMO caMme
MICUXOJIOTII0 JAHOTO BUIY AISUIBHOCTI.

[Tpobnema B3a€MO3B'SI3KY 1 B3a€EMO3AJIEKHOCTI Mpami 1 PO3BUTKY OCOOMCTOCTI
Ta Mi3HaHHS HEI OO0'€KTHBHOI PEeaJbHOCTI € CYNEepBAXIMBOIO 1 JAJIEKO HE JOCIHIHKEHOIO
y mcuxonoriuniit mayni. Llio mpoGiemy po3po6isimi HaykoBii B.Mockarers', IO.Tpoq)iMOBZ,

L.l ose® Ta iHmi YKpaiHChK1 JOCIITHUKH.

! B. Mockaneus, ITcuxonozis ocobucmocmi, Kuie 2013,c. 325-329.
2 }O.TpodimoB, ITcuxonozis, Kuis 2004, c.75-88.
*1. Tosin, Hcuxonozia npayi, Kuis 2012, ¢.50.
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AKTyalTbHICTh 3a3HAY€HOI MPOOJEMHU TONSITae B TiM, IO B Hall IIBUAKOTUTMHHHUI
Yyac AyKe HIBHJIKO 3MIHIOIOTHCS BUJM, XapaKTep Ta yMOBH mpaii. Bce Oinblie AisUIbHICTD
JMIOJUHU  IHTENEKTYalli3yeThCsl. BiAmoBimHO, B mporeci MiArOTOBKK 1i JO TMi3HAHHA
00'€KTMBHOTO CBITYy OCOOJIMBY yBary HEOOXIJHO MPUILIATH IHTEJIEKTYaJIbHOMY DPO3BUTKY
ocobucrocti. [HpopMamiifHi TEXHOJOrIl, MO0 3HAYHO YJOCKOHAJIWIM XapakTep Ipar,
3aMiHWIM, Y OaraTtboX BHIAJKaX,pi3MyHy Mpamio Ha IHTEICKTYaJlbHy HE TIJIbKH 3MIHHIIH
Cy4acHe BUPOOHHIITBO, aje i camy JMIOAuHY, ii mcuxiky. JIroau cranu OUTbI paiioHaAIbLHUMU,
BIYMJIMBUMHU 1 CIIPSMOBAHMMH Ha IHTEJICKTYyajdbHI BHJIM IsJILHOCTI. SIk 0Opa3HO mmcala
rnoereca: “...HOBE KUTTS HOBOI'O IIparHe cioBa” Tak i HOBE J>KUTTS BHMArae iHHOBAIiH
y MiATOTOBII Cy4YacHOi JIOJWHHM 3 HOBHM OQueHHSM 1 PO3YMIHHSM HEIO CBITy, caMoi cebe
B HboMY. ChOT'OJTHI MOJIO/1 JIFOJIM MAIOTh JEIIO 1HINY NMCUXIKY, IHIIUNA XapakTep. B HUX 1HII
B32€MOBITHOCHMHH MIX COOOIO Ta 3 OTOYYIOUMMH, SIKI TAKOXK CTaJIH 1HIIUMHU.

Byne-sxkuii Bux mpami: ¢i3udHa, po3yMOBa, XYAOXKHS, CIIOPTUBHA, TBOpPYA TOIIO
CTIpUsi€ TIUOIIOMY 1 MOBHIIIOMY TTi3HAHHIO CBITY.

Bucoko oIliHIOIOUM 3HAUEHHS IHTENEKTyallbHOI Mpaili, MA HE MOBHHHI 3a0yBaTH,
10 HAMKpaIle 3aCBOIOIOTHCS Tl 3HAHHS, K1 IPUXOJIAThH Y HaIly CBIIOMICTh UYepe3 MPaKTUUYHY
TiSUTBHICTB, “KOJIM PYKH BUATh TOJIOBY ™.

B ykpaiHCBKiif MEHTaJIFHOCTI € TaKa IMOTOBipKa — yKpaiHelb He TOBIPUTh IO TUX IIip,
MOKM HE TIOMallae CBOIMHM BJIACHUMHU pykamu. B 11iii morosipiii J€XHUTh OJAWH 3 OCHOBHHUX
BUIIB Ti3HaHHSA cBITY. [li3HaHHS oOpraHamMu 4YyTTSA: TAKTWIBHUMH, CTaTUYHHMH,
KIHECTETUIHHMH, TEMIIEPATyPHUMHU TOIO.

Jlanmtor mi3HaHHS O0'€KTUBHOI PEATbHOCTI BIJ YYTTEBUX 1 JI0 MHCICHHS, aHATI3Y,
MIOPIBHSIHHS Ta TBOPYOCTI € MIIHUM 1 HEPO3PUBHUM TOJi, KOJIU OMUPAETHCS HA OCMUCIEHY
Ta aKTUBHY TWpauio. SKio BiACYTHS NpakTHYHA MiSUTBHICTH, TOJAI HACTyMae IacHBHA
MpiiiuBictb.  He3zamoBoseHicTh camMuMm  co0OI0  Ta  IHIIMMH, TIOUIYK MPUYHH,
SIK1 OM OTIpaBIOBYBAIN O€31SIBHICTb.

Takum 4YMHOM mpalsd € 3aco00M PO3BUTKY OCOOMCTOCTI, @ ICHUXIYHI MpPOIECH:
CHOpuUiiMaHHs, BITUYTTs, YysABa, MHCIEHHS TOIIO, $KI CIOPHUSAIOTH YCBIAOMJICHHIO TOTO,
10 POOHIII — € OCHOBOIO YCITIIITHOTO Mi3HAHHS 00'€KTUBHOT PEAIbHOCTI.

Bumatauii yecpkuii nemaror SH Amoc KomMmeHChbkHMii muHcaB: “‘HeMae HIYOTO

y cBigomocti, Yoro O panime He Oyio Yy BiﬂquT;IX”6. Came B mpomeci mnpari

4 JI.LKocrenko, Iloesii, Kuis 2010, ¢.72.
® B. Xpym, Ipays, sk 3aci6 pozeumky ocobucmocmi, Isano-®paukiscek 2005, c. 32.
® 5. Komencokuil, Benuxa oudaxmuxa, Kuis 1992, ¢.131.
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1 32 TOMIOMOTOI0 TIpaIli OKpeMi JIAaHKHM 3TaJIaHOTO BHIIE JIAHIIOTA MTOYMHAETHCS 3 BITYYTTIB
1 momryky BianmoBini Ha mutanas “Io ne?”, “Sxe BoHo?” 1 10 ocMmucneHHs “/[J1st 4Ooro BOHO,
10 3 HUM MOYKHAa pOOWTH, 3 YOTO BOHO CKJIAJIAETHCS, SIK BOHO Ji€?” 3MIMCHIOETHCS Ti3HAHHS
tomo. JlaHa cucTtemMa mi3HAHHA CTAHOBUTH IICHXOJIOTIYHY OCHOBY OCMHCIJIEHOI IIpalli.
Bin BKIItOYa€e He JuIIe 3rajiaHi MCUXOJIOTIYHI TPOIECH, aje W IMCUXIYHI CTaHW 1 BIACTUBOCTI
0COOUCTOCTI.

s TpueanHa WTICHICTH: MCUXIYHI MPOLECH, CTaHM, BIACTUBOCTI y CBOIM rapMoHii
3a0e3neuyroTh ycmix y mpami. Came Big TOoro, B sSKOMy cCTaHi mepeOyBae OCOOHUCTICTB,
Bl 11 TemmepaMeHTy 1 XapakTepy 3aJIeKUTh CTaBJICHHsS 10 mpami. SIKmo mpams Joduma,
3aXOIUTIOI0YA, YCIIIIHA, TOAI Oco0a TMepeXWBae IMO3UTHUBHI €MOIIii, paaicTh TBOPYOCTI
Ta YCIHiXy, IO B CBOIO 4Yepry crpwusie ii po3BUTKOBI. [1o9yTTs ycminiHOCTI y mpami B 3HAYHIN
Mipi BIuIMBa€E Ha (QOpPMYBaHHS B OCOOMCTOCTI TO3UTHBHMX pHC 1i Xapakrepy:
BIZIIIOBIAJIBHOCTI, BHKOHABYOCTI, 000B'I3KOBOCTI TOLIIO.

B Toli ke wuWac, HENpaBWIBLHO CHIPUHHATE, HE3PO3yMile, HAATO CKIAIHE
JUTSL YCBIOMIICHHST HE3pO3yMijie, M0, SK 1 JJIs 9Oro POOUTH, BUKJIMKAE HETATHBHI €MOIIii,
po3ApaTyBaHHs, IEBHY 3HEPBOBAHICTb, sIKI BUKJIMKAIOTh HEraTuBHI cranu. HemobOuma pobota
3aBa)ka€ PO3BUTKOBI OCOOUCTOCTi, TMOPOJKYye OE€3BIANOBINANBbHICTh, BHUKOHAHHS 3aBJIaHb
OyIb-sIK, pOpMaIbHE CTaBJICHHS JIO MPaIli.

HenocrarHa 1cuxosoriyHa MiATOTOBKA SK BYWTENIB 3arajJlbHOOCBITHIX — IIIKIiJ,
Tak 1 BHUKJIQJa4yiB BHUIIUX HABUAIbHHMX 3aKJIaJiB MPHU3BOAWTH JI0 TOTrO, IO BOHH
HE/I0OLIHIOIOTh POJIb HAaBYAIBbHOI Mpalli Y PO3BUTKY OCOOMCTOCTI SIK YUHIB, TaK 1 CTYJI€HTIB.
Ile mposBsIETHCSA B TOMY, IO i BuMTelNi, 1 Bukiagadi BH3 (BuImux HaBYaIbHHUX 3aKJIafiB)
0COONMBY yBary MPUIAUISIOTH TEOPETUYHUM 3HAHHSIM, TEOPETHUYHIN MIATOTOBIN MJITEH
1 Mosozi. Jly’ke yacTo Ha MPAKTHUIl BIJICYTHS MOIIYKOBA AISUTBHICTh THX, IO HABYAKOTHCS.
3HaHHS BKJIQJAIOThCA Y CBIAOMICTh JITEH uepes3 CyXaHHs, 3allMCyBaHHs, 10 € B MPHHIIMIII,
MPOIIECOM MaJIOAaKTUBHUM. 3a TAaKHM CIIOCOOOM HaBYAHHS, SIK JIITH TaK 1 CTY/ICHTH 3aCBOIOIOTH
qyX1 JIOTMH, TEOPii 3 YYKOTO roJIOCy, eKCIUTYaTy€eThCS MaM'siTh 1 HEIOCTaTHHO PO3BUBAETHCA
MHUCIIEHHsI, 0cOOMCTa TBOPYICTh YUYHIB 1 CTY/I€HTIB.

B ykpaiHCBKifi BHIIIM IIKOJI HAATO Majo Ja0OpaTOpHUX 1 NMPAKTUUYHUX 3aHATh,
JTUCKYCIiHUX ()OpM HaBYaHHSA, CAMOCTIMHOI MOIIYKOBOi poOoTH cTyneHTiB. Lle mpuBoauThH
no Ttoro, mo 31 ctii BH3 Buxomare 3Haro4i ame HemocTtaTHbO BMirO4i. [Ipaktummsm
CLOTOAHIMIHBOTO KUTTS, AUIOBUH CBIT BHUMarac He TUIBKM 3HAIOYMX, ajd€ H JOCTATHLO

BMIFOUHUX — THX, 110 BMIFOTh CAMOCTIMHO IIYKaTH BiAMOBIJI HA 3alIUTH CHOTOJCHHS, BMIIOTh
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MIBUJIKO QaNTYBATHCS 0 HOBHUX 1H(GOpPMAIIHUX TEXHOJIOT1H, JO HOBUX COIIaJbHUX 3MiH,
K1 B110YBAIOTHCS B CYCIIUIBCTBI.

HenocraTHs mpakThyHa TMiArOTOBKAa B 3aKIajax OCBITH YKpaiHH uepe3 ciabky
a0o0 I BIICYTHIO MaTepiayibHy 0a3y B MIKUIBHUX KabiHeTax Ta jaboparopisx BH3, BiacyTHICTh
HaBYaJIbHO-BUPOOHUYNX MalJaHYMKIB 1 pOOOTH Ha HHX, BCE 1€ Ta 1HIIE TAIBMYIOTh PO3BUTOK
ocobuctocTi. YacTo BUIYCKHUKMA TaKMX HAaBUAIBHUX 3aKJIAIiB HE MOXYTh 3HAHTH CBOTO
MICIII B TOJAJIBIIOMY JKHUTTi, BOHH 3 BEJIMKHM TpPYJAOM QJanTyIOThCS JI0 THX YMOB,
B SIK1 TOTPAILIAIOTH IO HAOYTTIO CHEI1aIbHOCTI.

[[To6 pozipBaTH 1€ KOJO BHUCOKOI TEOPETHYHOI TIATOTOBKH 1 HEJOCTaTHHOTO
¢bopMyBaHHS TPAKTUYHHX BMiHb 1 HaBMUYOK Yy MaiOyTHiX cnemiamictiB, BH3 VYkpainu
B TENEpIlIHIA Yac MHPOKO BUKOPHCTOBYIOTH, BIPOBA/LKYIOTh Kpallli 3axiiHi B3ipIli, B TOMY
yucni 1 Pecny6miku [lonbmii y po6oti 13 crynentamu. Temep meperisaaroThCsl HaBYAIbHI
IUTAHH, B SKUX 30UIBLIYETHCS KUTBKICTh J1a00paTOPHUX 1 MPAKTUYHUX 3aHSITh, MTOKPAILY€ETHCS
HaBYaJIbHO-MaTepiajdbHa 0a3a, BBOAMTHCS BHOIp CTyIEHTaMH MPAKTHYHHUX KypCiB, OLIbII
TIOBUMH CTAIOTh 3B'SI3KM YHIBEPCUTETIB 3 0a3aMU MPAKTHKH 1 POOOTOIABISIMH.

B nopanemioMmy MM IpPONOHYEMO HEperisiHyTM B YHIBEpCUTETax Iepeliik
CHEIIaIbHOCTEH, y X BUOOP1 BUXOAUTH 3 PEAIbHUX MOTPEO MPAKTHKH.

Knacuuni cmenianbHOCTI, 0 OepyTh CBilf MOYATOK i3 CEpelHBOBIUYs, MOTPEOYIOTH
HAIllOBHEHHS HOBHMM 3MICTOM, HOBMMH (opMamMH i MeTOIaMH iX 3aCBO€HHS, B SIKOMY
O0OB'A3KOBHMHU € HE CXOJIACTUYHE 3aCBOEHHS CTAapUX JIOTM, a MPAKTUYHA 3HAYYIIICTh BYECHb
MHUHYJIOTO y cy4yacHOCTi. B mpomy mporieci Ha mepimiomMy Micli Mae OyTH iHTENeKTyalbHa
CKJIa/I0Ba — CaMOCTIMHUM MOILIYK ICTUHU CTYJEHTaMH 1 BMIiHHS, 3HaHHS 1 JOCB1J MUHYJIOTO
3aCTOCOBYBATH JI0 BUMOT CY4aCHOCTI.

[ITo6 po3B's3aTH HOBI 3aBJaHHs, L0 CTOATH IEpe] CHElialliCTaMu, BHKJIAJadaMu
YHIBEPCHUTETIB, MM IPOMOHYEMO TaKOX IMOKPALIUTH MCUXOJOTIYHY MiJrOTOBKY BHUKJIaJauiB
BH3.

Mu Buie 3ragyBajii IpO JOKOPIHHI 3MIHM CYYacHOI CTYJIEHTChKOI MOJOII.
B yniBepcuteTH npuxoadTh Oifbll MOIH(GOPMOBaHI, 3 HOBUMH IparMaTUYHUMH MOTpedamMu
Ta HOBUMH 1JI€AJTbHUMH YSIBIIEHHSIMHM IIPO SKUTTS, IO 1X OYiKYy€, MOJOAL JIFOH.

TpaauuiiiHi yaBIeHHS, IO CKJIATUCS y 0araTboX BHUKJIAJadiB MpO Te, SKUM ITOBHHEH
OyTH CTYIEHT, MPUHIUN, “a MM TaKUMU He Oyiau”’, MOPOIKYE IMCUXOJOTIYHI MPOTUPIUYSL
MDK BHKJIaadaMu 1 cryaeHTamu. [1[06 ix po3B's3yBaTi, HEOOX1AHO MiIBUIIUTH IICUXOJIOTTUHY
KylnbTypy BHKIanauiB. lle MoxyTe OyTH cemiHapu 3 MpoOJieM ICHXOJOrii Cy4JacHOi

CTYAEHTCbKOI Mosoal, nucnyTd 3 mpobimem “CydgacHicTh 1 Momons”, “Chemiaiict



OneHa Xpyuy, - NcMxonoriyHi 0CHOBM PO3BUTKY 0COBUCTOCTI...

MaiOyTHROTO”, “Micie mpari B MArOTOBII MaiOyTHboOro crermiamicta”, “Tlcuxomoriuni
0COOJIMBOCTI CYy4acHOT MOJIOIi” TOIIIO.

Oco0nuBy yBary paauMo MPHAUTATH TICHXOJIOTIYHIA KYJIbTYypi CIUJIKYBaHHS
BHKJIQ/IavuiB 31 CTyAeHTaMH. TiJbKM BMIiHHS KOPHCTYBAaTHUCS CJIOBOM, MIMIKOIO 1 JKE€CTaMH,
Oa)kaHHS TMI3HATH JyXOBHUU CBIT CTYIEHTCTBA, 3HAHHS iX 1/1€alliB Ta NMPAarHeHb, JA€ 3MOTY
KepyBaTH iX moBeniHkoro. HaliedexkTuBHIINM 3ac000M pO3B'sI3aHHSA LIUX 3aBJaHb € CIJIbHA
mpans 31 CTyJeHTaMH B HAyKOBHX TypTKax, MPOOJEMHHX TIpyNax, TBOPYUX JabopaTopisx
Ta iHIIE,

TakuM YMHOM PO3BUTOK OCOOHMCTOCTI Y4HS, CTYJCHTA Ta IMiJrOTOBKA iX JO IMi3HAHHS
00'€KTMBHOTO CBITYy, IO HaiOUIbII e(eKTUBHO BiAOYBAa€THCS B MpOIECi Mpalli, BUMAarae
JI00pOTro 3HAHHS IX ICHXOJIOTTYHUX 0coOMMBOCTel. ChOTO/IHI ICHXOJIOTIYHA HAayKa 1 MPaKTHKA
HaOyJIM HE TUIbKM BCE3arajibHOTO BHM3HAHHS, alie ¥ KOHKPETHOI MOTPeOH y JIOACHKIM
TiSUTBHOCTI, OCOONHMBO B TiM, IO CTOCYEThCS pPOOOTH 3 HAIIMM MaHOyTHIM — Y4YHSMU

1 CTyZICHTaMHU.
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LEON KOSIOR (1927-2011)

ANDRZEJ RYBAK

Kosior Leon (1927-2011) zolierz AK, kapitan artylerii, profesor szkoty $rednie;j.
Urodzit si¢ 18 sierpnia 1927 r. w miejscowosci Stale, pow. Tarnobrzeg, woj. Iwowskie
(obecnie woj. podkarpackie), jako syn Andrzeja (legionisty, Kawalera Orderu Virtuti Militari,
pracownika Urzedu Powiatowego w Tarnobrzegu, a od 1933 r. - pracownika PKO
we Lwowie) i Katarzyny z d. Batata.

W 1939 r., po ukonczeniu Szkoty Powszechnej im. Marii Magdaleny we Lwowie,
rozpoczal nauke¢ w Gimnazjum im. Henryka Sienkiewicza. Niestety wojna przekreslita
te plany. Jego matka Katarzyna zgingta 14 wrze$nia 1939 r., w czasie bombardowania
Lwowa, wraz ze 143 mieszkancami kamienicy. Leon Kosior, razem z bra¢mi zostal wtedy
ranny.

Po zajeciu Lwowa przez Armi¢ Czerwong rodzina Kosioréw, podobnie jak inni polscy
mieszkancy miasta, przezywata trudne zyciowe chwile. Grozba wywodzki do Kazachstanu
spowodowata, ze jej cztonkowie zdecydowali si¢ wyjecha¢ w 1942 r. ,,na ochotnika” do pracy
w odlegtych od Lwowa lasach. Jednak cigzkie warunki pracy przy wyrebie (wielogodzinna
praca na mrozie, glodowe racje zywnosciowe: 250 gram chleba dziennie) spowodowaty,
ze uciekli korzystajac z chwilowej nieuwagi dozoru z powrotem do Lwowa. Tu, pracujac
dorywczo, Leon kontynuowatl nauk¢ w szkole z ukrainskim jezykiem wyktadowym. Panujacy
w miescie gldd 1 niedostatek spowodowaly, Zze Leon z bratem Marianem przeniesli
si¢ w rodzinne strony, gdzie pomagali dziadkom prowadzi¢ gospodarstwo rolne. Podj¢li
tez wowczas dziatalno$¢ w lokalnych strukturach konspiracyjnych.

Po wypedzeniu Niemcoéw, Leon ujawnit si¢ 1 wstapit w szeregi Odrodzonego Wojska
Polskiego. W wojsku zostat skierowany do Oficerskiej Szkoty Artylerii w Toruniu, ktora
ukonczyt w 1950 r. zajmujac III lokate i awansujac na stopien podporucznika. Jako oficer
zostal skierowany do pracy w Sztabie Generalnym Wojska Polskiego w Warszawie.
W 1952 r. przeniesiony zostal na stanowisko Szefa Sztabu Dywizjonu Szkolnego w Putku
Artylerii Lekkiej w Chelmie. W ramach pokojowej redukcji Polskich Sit Zbrojnych,
w 1956 r., w stopniu porucznika, odszedt z wojska do cywila. Podjat wtedy prace
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w Lubelskim Przedsi¢biorstwie Budownictwa Przemystowego na stanowisku kierownika
zaopatrzenia w nowo budujacej si¢ Cementowni Chetm I. Po uruchomieniu zaktadu pracowat
W nim — jako kierownik dzialu zaopatrzenia, a nastepnie kierownik dziatu ekonomicznego.
Pracujac w chelmskiej cementowni kontynuowat przerwana wczesniej nauke, najpierw
w Liceum Ekonomicznym im. Vetterow w Lublinie, a po maturze studiowat na Akademii
Ekonomicznej w Krakowie, gdzie uzyskat stopien magistra ekonomii. W latach 1972 — 1973
ukonczyl ekonomiczne studium podyplomowe w Instytucie Ksztalcenia Nauczycieli
w Lublinie.

W 1972 r., przyjat posad¢ nauczyciela zaproponowana mu przez Owczesnego
dyrektora Liceum Ekonomicznego w Chelmie - Kazimierza Kosowicza. W tej tez placdéwce
zainicjowal 1 zorganizowal pierwsza i1 jedyng w wojewoddztwie lubelskim doskonale
zorganizowang 1 Wwyposazong pracowni¢ ekonomiczng. Pracowal nad wdrozeniem
komputeryzacji w swojej szkole i doprowadzit do jej uruchomienia - co przyczynilo
si¢ do wprowadzenia nowych metod nauczania, za co otrzymat nagrod¢ Ministra Edukacji
Narodowej i nominacje na Profesora Szkoty Sredniej. Dla rozszerzenia wiedzy ekonomicznej
organizowatl dla mlodziezy wyjazdy do wyzszych szkot na terenie catego kraju (Poznan,
Przemysl, Krakoéw, Gdansk, Wroctaw), co zaowocowato podjeciem, przez uczniow Liceum
Ekonomicznego, nauki na tych uczelniach. W latach siedemdziesiatych wspotorganizowat,
na terenie Ziemi Chelmskiej, liczne kola Polskiego Towarzystwa Ekonomicznego.
W macierzystej szkole petnil funkcje opiekuna Ochotniczych Hufcéw Pracy i z tej racji
organizowal wymian¢ miodziezy w kraju 1 zagranica. Pelnil wiele funkcji spolecznych:
byt tawnikiem i kuratorem spolecznym w Wydziale Karnym Sadu Rejonowego w Chelmie.
Pracowal tez jako rzeczoznawca w tej placowce sadowej. W okresie stanu wojennego
byt wraz z mtodzieza dyskryminowany za zawieszenie w klasie krzyza.

Mial wiele zainteresowan: literatura, poezja, fotografia, numizmatyka, filatelistyka.
Z pasja oddawat si¢ analizie ekonomii i gospodarki kraju na tle wspotczesnego §wiata.

Od 1991 r. aktywnie przebywat na emeryturze. Dzielit si¢ swoja wiedzg
1 doswiadczeniem stale wspotpracujagc ze swoimi wychowankami 1 z mtodzieza aktualnie
uczacy si¢ w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Chetmie 1 Akademii Ekonomiczne;j
w Krakowie.

Za swoja prace zawodowa 1 spoteczng otrzymat wiele nagrod, dyplomow
oraz osobistych podzigkowan. Z dniem 11 czerwca 2001 r. zostal mianowany przez Ministra
Obrony Narodowej do stopnia kapitana.

W 1954 r. zawart zwigzek matzenski z Teresg Strzelecka, corkg znanego w Chelmie

kolejarza - budowniczego linii kolejowych na terenie Lubelszczyzny i kraju. Byt ojcem



Andrzej Rybak - Leon Kosior (1927-2011)

dwojki dzieci: Grazyny (1955 r.) i Tomasza (1960 r.). Obydwoje sa absolwentami lubelskich
uczelni.

Leon Kosior miat 3 braci: Henryka (1920 r.) - stuchacza Szkoty Pancernej w Zotkwi,
zolierza Armii Andersa - uczestnika bitwy pod Monte Cassino; Mariana (1922r.) - zolierza
AK, w latach 1947-1951 wigznia politycznego za walke o niepodlegty byt Panstwa Polskiego;
Leopolda (1924 r.)- zotnierza AK, pracownika kopalni siarki w Jeziorku k. Tarnobrzega.

Leon Kosior zmart w dniu 2 listopada 2011 r. Zostal pochowany na Cmentarzu

Komunalnym przy ul. Moscickiego w Chelmie.

B

Bibliografia: Kosior L., Pamietnik wspomnien — r¢kopis w zbiorach rodziny; ,,Moja szkota...’
Wspomnienia nauczycieli Chetmszczyzny, Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa,
red. P. Mazur, Chetm 2009; ,,Tarnobrzeskie Zeszyty Historyczne” 1995, nr 9; ,,Tarnobrzeskie
Zeszyty Historyczne” 2011, nr 36.
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JAN ANDRZEJ KLEKOT (1936-2014)

PAWEL KIERNIKOWSKI

Jan Andrzej Klekot urodzit si¢ 9 grudnia 1936 r. w potozonej nad rzeka Neretwa
miejscowosci Rakowiec, gmina Berezce, powiat Luboml, woj. wotynskie (obecnie Ukraina).
Rodzice Mikotaj i Jozefa (z d. Kutasiuk) byli rolnikami, ktérzy, oprocz uprawy ziemi,
zajmowali si¢ rowniez pszczelarstwem (pasje t¢ odziedziczyt takze Jan).

Okres wojny 1 okupacji okazat si¢ tragiczny dla rodziny. W latach 1940-1943
w wyniku dziatah wojennych caty dotychczasowy dorobek dwu pokolen Klekotow zostat
doszczetnie zniszczony. W wyniku zagrozenia utratg zycia ze strony cztonkdéw Organizacji
Ukrainskich Nacjonalistow i Ukrainskiej Powstanczej Armii rodzina zmuszona byta
do ciaglej zmiany miejsca pobytu (m. in. musiata ucieka¢ z Rakowca do Ostrowa, nastepnie
do Michatowki, a stad znowu do Rakowca). W trakcie tych ucieczek $mier¢ poniosta matka
Jozefa Klekot oraz siostra Jana Maria 1 jego brat Antoni. W 1944 roku Jan wraz siostra
Franciszka oraz z dwoma babciami zostal ujety podczas obtawy niemieckiej 1 wywieziony
do niemieckiego obozu przejsciowego w Lublinie przy ulicy Krochmalnej. Ojciec Mikotaj
zdotal wtedy uciec 1 we wrzesniu 1944 r. zostat wcielony do wojska. Zgingt w dniu
10 czerwca 1945 r. pod Lubaniem Slaskim.

Po wypedzeniu Niemcow, we wrzesniu 1944 roku Jan podjat nauke w Szkole
Podstawowej w Dorohusku, do ktoérej, w dniach nauki szkolnej, uczeszczal codziennie
pokonujac pieszo szlak z Husynnego (tu ostatecznie osiedlili si¢ w gospodarstwie rolnym
cztonkowie rodziny tzn. dwie babcie, siostra Franciszka oraz Jan). Po ukofczeniu
»podstawowki” podjal dalsza nauk¢ w 1 Liceum Ogoblnoksztalcacym im. Stefana
Czarnieckiego w Chelmie, ktore ukonczyt w 1957 roku z wysoka nota na $§wiadectwie
maturalnym. Poniewaz nie dostal si¢ na wymarzone studia polonistyczne na UMCS
w Lublinie, podjat prace zawodowa, (jako drwal w Bieszczadach, a nastepnie, jako kolejarz
w  Lublinie). 15 grudnia 1958 roku rozpoczat swoja kariere pedagogiczna,
jako niewykwalifikowany nauczyciel w Szkole Podstawowej w Stawku k. Cycowa,

pow. Chelm, woj. lubelskie. Z dniem 1 wrze$nia 1959 roku zostal nauczycielem w Szkole
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Podstawowej w Pograniczu, pow. Chetm, woj. lubelskie. Za$ rok pdzniej (1 wrzesnia 1960 r.)
objat stanowisko kierownika Szkoty Podstawowej w Husynnem, pow. Chelm, woj. lubelskie.
Poniewaz praca nauczyciela stanowi specyficzne zajecie, wymagajace permanentnego
uczenia si¢ Jan Klekot praktycznie caly czas poswiecal na podnoszenie swoich kwalifikacji
zawodowych 1 ogdlno-ksztatcacych. Ukonczyt roczny kurs pedagogiczny (przez to stat
si¢ nauczycielem z pelnymi uprawnieniami), roczny kurs muzyczny w Szkole Muzycznej
w Chelmie (1960-1961), 2,5 — letnie Studium Nauczycielskie w Chetmie, a w 1982 roku
(po piecioletnich studiach na Wydziale Matematyczno-Fizyczno-Technicznym) uzyskat
w Wyzsze] Szkole Pedagogicznej] w Krakowie tytul magistra. Pracowity i sumienny zyskat
uznanie wsrdd swoich przetozonych i dlatego z dniem 1 wrzesnia 1968 roku wiadze
o$wiatowe przeniosty go na stanowisko nauczyciela w Szkole Podstawowej nr 3 im. Adama
Mickiewicza w Chetmie. Po czterech latach, z dniem 1 wrze$nia 1972 roku, powierzono
mu funkcj¢ wizytatora przedmiotowo-metodycznego w Wydziale Oswiaty Prezydium
Powiatowej Rady Narodowej w Chetmie. W okresie od 1 wrze$nia 1975 roku do 31 marca
1977 roku pracowal jako metodyk problemowy ds. bezpieczenstwa i higieny pracy (bhp)
w Kuratorium O$wiaty 1 Wychowania w Chetmie. Od 1 wrze$nia 1977 roku pracowat
na stanowisku starszego inspektora Kuratorium O$wiaty 1 Wychowania Urzedu
Wojewodzkiego w Chelmie. Ostatnie za$ lata pracy zawodowej byl nauczycielem w Szkole
Podstawowej nr 10 im. ks. Jerzego Popietuszki w Chetmie (1wrzesnia 1981 r. — 31 sierpnia
1984 r.) oraz nauczycielem - metodykiem, w Szkole Podstawowej nr 6 im. Kazimierza Pawta
Janczykowskiego w Chetmie. Po tacznym przepracowaniu 31 lat, w dniu 31 grudnia
1989 roku, zakonczyl swoja czynng prace nauczycielska i przeszedt na zastuzong emeryture.
W trakcie swojej pracy Jan Andrzej Klekot datl si¢ pozna¢ jak prawdziwy przyjaciel
mtodziezy szkolnej. Dostrzegat i doceniat warto$¢ drugiego cztowieka niezaleznie od jego
wieku. Sam prawy, uczciwy i prostolinijny nie potrafit wzbudzi¢ w sobie niecheci nawet
do swoich tzw. wrogéw. Zywo interesowal sic wydarzeniami w kraju i w swojej ,,malej
ojczyznie” z lat dziecigcych (w Rakowcu na Wotyniu oraz w Husynnem). Byl czlowiekiem
muzykalnym, stuchat, $§piewal a nawet wygwizdywat kazda zastyszang melodi¢. Szczegolnie
bliskie mu byly piesni Bulata Okudzawy oraz Anny German. Cate doroste zycie czytal
literature pigkna, powiesci historyczne oraz poezje. W swojej prywatnej bibliotece zgromadzit
wiele wartoSciowych dziet z zakresu: literatury polskiej, biologii zycia pszczot i apiterapii
oraz historii Wotynia. W stopniu komunikatywnym poslugiwat si¢ nie tylko jezykiem
polskim ale takze jezykiem tacinskim, francuskim oraz ukrainskim. Lubitl godzinami

spacerowa¢ nad Bugiem oraz wedkowaé. Znat kazdy zakatek terenéw nadbuzanskich. Kochat



Pawet Kiernikowski — Jan Andrzej Klekot (1936-2014)

przyrode, zachwycat si¢ Spiewem ptakow 1 rechotaniem zab, docenial czysto$¢ wody
w rzekach oraz jeziorkach i stawach nadbuzanskich. Przez 37 lat poznawat tajniki zycia
pszczot. Doceniat warto$¢ 1 dziatanie miodu oraz wytwordow pszczelich, takich jak propolis,
pytek kwiatowy czy mleczko pszczele.

Przez wiele lat gromadzit materiaty i zrodta do dziejow Husynnego oraz Rakowca.
Udalo mu si¢ w 2009 roku wyda¢ wlasnym sumptem ksigzke pt. Husynne,
jednak opracowania dotyczacego Rakowca na Wolyniu juz nie zdazyl ukonczy¢
1 opublikowac.

W 1962 roku ozenit si¢ ze swag kolezanka Heleng Sieniawska, ktora takze poswigcita
swoje zycie zawodowe nauczaniu i wychowaniu mtodego pokolenia Polakoéw. Doczekali sie
dwoch corek: Anny (ukonczyla Akademi¢ Muzyczng w Gdansku); Malgorzaty (ukonczyta
Akademi¢ Medyczng w Lublinie).

Za swoja prace i osiggnigcia Jan Klekot otrzymat m. in. nastepujace odznaczenia:
Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski (1989 r.), Ztoty Krzyz Zastugi (1982 r.), Medal
Komisji Edukacji Narodowej (1988 r.), Srebrny Medal ,,Za Zashugi dla Pozarnictwa”
(1978 r.), Brazowy Medal ,,Za Zashugi dla Ligi Obrony Kraju” (1985 r.), Medal 40-lecia
Polski Ludowej (1984 r.), Ztota Odznaka ,,Zastuzony Dziatacz Ligi Obrony Kraju” (1984 r.)
oraz Srebrna Odznaka ,,Zastluzony Dzialacz Ligi Obrony Kraju” (1983 r.).

Jan Klekot zmart w dniu 31 maja 2014 roku i zostal pochowany na Cmentarzu
Komunalnym na Majdanku w Lublinie, przy ul. Droga M¢czennikow Majdanka.

Bibliografia: Klekot Helena, Wspomnienie w pierwszq bolesng rocznice Smierci mojego Meza, rekopis
w posiadaniu autora; Blaszczuk S., Zylem w ciekawych czasach, Chelm 2015; Lipiascy L. i S., Kredq
i piorem. Nauczyciele Chelmszczyzny. Wspolczesni tworcy literatury, Rejowiec Fabryczny 2012,
s. 111-121; ,Rocznik  Chelmski”, Chetm 2009, s. 340-342; wie§ Rakowiec,

http://wolyn.ovh.org/opisy/rakowiec-06.html (dostep: 2015-08-15); Zapomniany oboéz przy ulicy
Krochmalnej, http://lublin.gazeta.pl/lublin/1,35640,4681611.html (dostep: 2015-08-15).
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OPI'AHM3AIIUA PECYPCHOI'O HEHTPA B I1IOMOILIb JIIOAAM TPETBEI'O
BO3PACTA B PYCE, BOJIT'APUSA

TOJOPKA CTE®AHOBA
Pycenckuii ynusepcumem, (Bulgaria)
PYMSIHA PAJIKOBA
boneapcxuii Kpacnouii Kpecmo 6 Pyce, (Bulgaria)
HUKOJIA CbBEB
Pecuonanvroii uncnexyuu 30pasooxpanenus ¢ Pyce, (Bulgaria)

IMocTanoBka npodJema
B EBpomne xuByT 85 MIIH.OKUIBIX JroAel, a k 2060r. ux uucio BelpacteT A0 151
MiIH. BoT modyemy BakHO, 4TOOBI 3Ta KaTETOPHs JIIOJCH aKTHBHO y4acTBOBaJa B JKHU3HU
obmectBa. BaykHo, 4T0OBI 3TH JH0U MOOHIpsIMCh B peanusanuu ceoero TBOPYECKOI'O
IIOTEHLHMAJIA. Kak 3T0 caenats?

- Heo0xoauMo HaWTHM W NPUWIOKUTh MEXaHU3MbI, C TIOMOIIbI KOTOPBIX
MOXWIbIE JIOAW OyayT HWH(GOPMHUPOBaHBI, a B IIOCIEACTBUUM M CaMHU CTaHYT
pacnpocTpaHsaTh 3Ty HHGpopManuio. Jloka3plBaTb CBOM HJAE€U W B3IJSLABL NpU
MPUHATUM PEUIeHUH, OCOOEHHO TeX, KOTOpble KacaloTCs KadyecTBa MX JKU3HHU.
VYiydmare cBoe (pu3MuUecKoe COCTOSHHE U C03AaBaTh arMochepy, B KOTOpOil OHU
OyAyT MOJIE3HBI APYT IPYTY, UM IPYTUM YjeHaM OOIecTBa.

o VYdyacThe NOXWUIBIX JIIOJeH B AEATENbHOCTAX Ha J0OpPOBOJIBHBIX Haydanax

B oOsiactu 00pa3oBaHus, KyIbTYpPhl, CIIOPTa, OXPaHbl OKPY’KAIOLIEH Cpelibl, 3/J0POBbS,

COLIMAJIbHOW 3a00Thl, 3aIIMTHl MOTPEOUTENs, T'YMaHUTAPHONW IOMOILHU, IOJUTUKU

pa3BuTHs. JT0 ObUT OAMH U3 mpuopureroB 2012r. — EBpomneiickoro roga akTUBHOMN

KU3HU TOKWIBIX JIIOJEH U COMMIAPHOCTH MEXAY MOKOJICHUSIMH.

o OcymecTBieHne TOW 4YacTH CTpaTeruH, KoTopas cBs3aHa ¢ OOydeHuem

Ha NPOTSHKEHUU BCEH )KM3HU U HaIlpaBJIEHA Ha JIFOJIEN TIOYKUIJIOr0 BO3pacTa.

AKIIEHT HacTosIIel cTaTUH— 3TO peanu3anus crpaterud — OO0ydeHHe Ha MPOTSHKEHUU Beel

YKU3HHU — 00paIIEHHOW K TIOKUJIIBIM JIF0IsiM bosrapum.
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KoHuenuus ucejie10BaTeibCKOro MojeJia sl JIIoAeld TpeTbero Bo3pacra

W3yuas onbIT pa3nuuHbIX CTpaH EBpONENCKOro corw3a U BHE €r0 O TaK Ha3bIBAEMOM
HedopmanbHOM oOpa3oBaHuuHaM, B bonrapun, B ropoje Pyce moHpaBHINCh HIEH, METObI
U JeATeNbHOCTh benopyccuu, HanpuMmep YHHUBEPCUTET Ul MOXKUIBIX JroAell benopyccun,
WM TaK Ha3blBaeMble AkaneMudHble THU B ['epmanuu. B Bugy cnennduku B3aumoaeiicTBus
B OOIIHOCTM MOXWIBIX JroAed B bonrapuu, Mbl peaan3oBBIBaEM HACIO O0YYEHUS
Ha MPOTSHKEHUM BCEH KM3HU B OJHY MOJIEb, KOTOPYIO MPEACTOUT OLIEHUBATh U NpUiIaraTh
B YCJIOBUSIX, XapaKTEPHbIX JJI HAILIEW CTPaHbl, @8 UMEHHO — B IAPTHEPCTBE MEXK/1y MECTHBIMHU
KiIy0aMu W Kiy0aMu TEHCHOHEPOB. DTa MOJENb IMOAXOAAIAs Jii HAac B TOM IUIaHe,
yro B bonrapuu OOIIHOCTH JIIOJIEH TPETHEr0 BO3pacCTa XapaKTEpU3YeTCs CONMKEHHEM
C JIIOABMM M3 JPYTUX MECTHBIX OOIIHOCTEH. DTO MM JaeT XOpOLIYI BO3MOXKHOCTb
uis  oOMeHa MHEHHM, LIEHHOCTEH, OIbiTa, a TaKXke AATeIbHOCTEH, HalpaBIeHHBIX
Ha COXPAaHEHHE UCTOPUUYECKOM MaMSITH U Ha CO3/IaHHE MPEINOCTABOK Mepeayl €€ MOJIOJA0MY
ITOKOJICHUIO.

Pazpaborannas npaButenbctBoM Pecriybnukn bBonrapum Harmumonanmsnast Ctpaterus
OOyuenust Ha mpoTsokeHun Bcel xu3Hu 2014 — 2020r. HampaBieHa Ha COXpaHEHUE
HAI[MOHATILHOW MJEHTUYHOCTH M KYJIBTYPHOI'O pa3HOOOpa3usi, aKTUBHOTO TPaKJaHCKOTO
ydacTusi, MEXIYKYJIbTYpHOTO JAMalora CpeAd pPa3lIMYHBIX 3THOCOB M CBA3H MEXAY
nokojenusMu. HedopmanbHoe oOpa3oBaHue B 3TOHM cTpaTeruu ompenemsercs Kak (paxkrop
JMYHOCTHOTO POCTA, YCTOMUMBOW 3aHATOCTH M COLMAIBHOIO ydacTuss. DTO AaeT OoJblIve
IIaHCHl KYJABTYPHBIM HMHCTUTYHHsIM B bonrapum /kinybam, Oubnuorekam, My3esiMm
U Jp./ yTBEPKAAThCSI KaK IEHTpaM Jisl HehOpMaIbHOTO 00pa30BaHUsI.

Konkperuka nesiteJibHOCTH

Ecnu O6b1Th KOHKpETHEE, TO OOLIHOCTD JIFOJeH cTapiiero Bo3pacta B Pyce u B peruone
1o paccMmaTrpuBaeMoil mpobiieme, cnenyromas. braaronaps npoextry boarapckoro Kpachoro
Kpecra ,,IloBbiienrie nHPOPMUPOBAHHOCTH OOIIECTBA MO MpoOIeMaM TOXKUIIBIX JIOACH
u J1000uMpoBaHMEe UX NpaB“, TakuM JoAsM B PyceHckom pernone Oblia obOecrieueHa
BO3MOXXHOCTb IPOSIBUTBCS B JEATEIBHOCTSX, KOTOPHIE MOMOTAalOT I'Pa)JIaHCKOMY AMAJIOTY
B 00IIIECTBE U CO3/Ia€T MAPTHEPCTBO MEXKAY OOIIHOCTHIO JIFOJIEH TPEThero Bo3pacTa U TAKUMHU
MHCTUTYLUSMH KaK COIMAJIbHBIE CIIY>KObl MECTHOM BJIacTH, KIyObl, PyceHckuil yHUBepCUTET,
HENPaBUTEILCTBEHHBIE OpraHU3alluu U CApPYKeHusa. Yxe 5 jer nobpoBoibiel KpacHoro
Kpecra mnamero ropoma wu kadeapa ,,3ApaBOOXpAaHEHHS“ HAIIETO YHUBEPCUTETA
UHGOPMUPYIOT, TOAOUPAIOT W 00y4aroT BOJIOHTEPOB JuId palboThl B Xocmuce ,,Meauka‘.

Kadenpa »»3PaBOOXPAaHEHUS TEOPETUYHO MIOATOTABIINBAET J0OPOBOJIBIIEB,
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HO B TOCJCICTBHM OHH CaMH YBEIMYHMBAIOT W NUIM(YIOT CBOM TPAKTHYECKUE YMEHUS
U KOMIIETEHTHOCTh /I pabOThI C MOTPEOUTENSIMU XOCHHCA, ydarcs OOMICHUIO ¢ HUMH
U ¢ ux Omm3kumu. M 310 ,,MaTeHT" caMUX YJaCTHHUKOB, KOTOPBIE YXKE 3aCIYKHIIU yBAKECHUE
B XOCTIHCE.

Hamm k1yObl IEHCHOHEPOB, KOTOPBIE CAMOOPTaHM30BBIBAIOTCS B OOIIHOCTD MOYKHUIIBIX
JOJEH, CTAH [EHTPaMH, B KOTOPBIX UX WIEHBI MOTYT BOIUIOTUTH PA3NIUYHBIC UJICH, MIPEKIE
BCEr0, KOJUICKTUBHBIC MEPOIPUSATUS JJs CIUIOYEHHOCTH W TIOMCKAa OOINUX peIIeHHuin
B JIOCTMDKEHHH 0OJiee BBICOKOTO KAdecTBa >KU3HU TOXHIIBIX JIIOJCH, BOMPEKU OCTHOCTH,
npodiieMaM cO 3I0POBbEM M HE BCET/Ia IOCTATOYHOW 3a00TOH O HUX CO CTOPOHBI MECTHOMU
Brnactu. CBs3b ¢ KIy0amu /3TO €CTh Hall MAaTeHT/ o0oramiaer Haily AeSTeIbHOCTh uepe3
XYJI0KECTBEHHYIO CaMOJICSATEIILHOCTD, COXpaHCHHUE HAIMOHATBHBIX TpaauIul
U CaMOOBITHOCTH, Y€pe3 HCTOPUIECKYIO U POJOBYIO MaMsITh, OOLICHUE MEXY ITOKOJICHUSIMH,
a Tak)Ke€ MOTUBUPYET OTICIbHBIX YYaCTHUKOB — NIPEJACTABUTEINICH OOIIHOCTH MOXKHIIBIX JIFOCH
— K TBOPYECKOMY CaAMOBBIPAKEHUIO.

O6yuenue no npoekty Haunonansnoro cosera bonrapckoro Kpacnoro Kpecra (bKK)
HaIpaBWIO paboTy /Ui HehOPMATLHOTO 00pPa30BaHUs MOKHIIBIX JIFOJIEH K COPMHPOBAHUIO
IpyII B3auMONoMoInu. B dyeM oHa Bbeipaxkaercsi? He Bce y4acTHHKHM KIyOOB NEHCHOHEPOB
MPOSIBIIIIOT MHTEPEC K HOBBIM 3HAHUSM H TOTOBHOCTh YYacTBOBAaTh B Pa3IMYHBIX
MeponpusaTHsaX. W 37ech BKIIOYAIOTCS TPYIIBI B3aWUMOIIOMOIIM — OHH MOTYT OBITh
AKTUBHBIMHM YYaCTHHKAaMU B ONIPEAETIECHUN OJHOM WM APYroil uaeu u Gopmbl JesTENbHOCTH,
C KOTOpOH CMOTYT MpeICTaBUTh ceds B obmiecTtBe. Hampumep, 310 MoxkeT ObITH paboTa
B BOKQJIBHOH TPYIINe, YIaCTHUKHA KOTOPOH COOMPAFOTCSI XOTS OBI JIBa pa3za B HEJEIIO, TOTOBST
pernepryap W y4YacTBYIOT B MY3BIKIBHBIX KOHKypcaX W (EeCTHBAIAX. YdYarcs JIH 3]1eCh
MOKUJIBIE IO ?

- OECCIIOpHO — OHHU Pa3BHBAIOT CBOM TBOPYECKHE YMCHHSI, WU3Y4alOT HOBBIC

MPOM3BECHUS M YYaCTBYIOT B pPa3jHuYHBIX (opMax COpPEBHOBaHH, OOIIAsICh C
JIPYTUMH YUYaCTHUKAMU;

- OHU (POPMHPYIOT MOTOKHUTENBHBIM 00pa3 MOKUIOTO YelloBeKa B OOIIIECTBE;

- OHHM COXPAHSIOT HApOJHBIC TECHH, a HMHOTJAa W OoObMaum JuIa OymyIimx
MMOKOJICHU;

— OHM PAa3BHUBAIOT YYBCTBO YJIOBIETBOPEHHOCTH Yy CaMUX YYaCTHHUKOB

U B OymyImiem.
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B Hamem peruoHe 3TO MaccoBas MpakTUKa: BMECTE€ C KiIy0aMu Takue TPYIIIbI
ABJIAIOTCS. LIEHTPAMU COXpPAHEHHUs] OOJIrapCcKOro HalMOHAJIBLHOIO TBOPYECTBA M KYJIbTYpPbI
Y €CTECTBEHHBIM 0aphepOM MPOTUB COLUATEHON H3OJISAIHH.

['pynmbl B3aMMOMNOMOIIM OKa3bIBAIOT COACMCTBHE OOLIHOCTU JIIOJEH cTapiiero
MOKOJICHUSI B peajn3alui TeX MOTpeOHOCTeN, KOTOpble 000raTAT UX 3HAHUS, TOJCKaXYT UM
HOBBIE HJEM U TMOMOTYT B HUX opranu3zanuu. s 3Tod 1enu Mbl oOydaem 3TH TPYIMIIbI
— KaK CcaMOOpPraHM30BaThCs, KaK CIUIAHUPOBATh CBOKO JIEATENBHOCTb, KAaK OpPraHU30BaTh
paboTy B caMoil rpymme, a Takke KaK MPHUBJIEYb U OCTAIbHBIX YYAaCTHHKOB OOLIHOCTHU
K 3aIUIaHUPOBAHHBIM MeponpusaTusM. B 3ToM romay, Hampumep, Obuld cO37aHbl 6 Tpymnmn
B3aMMOIIOMOIIM B 6-M HaceNeHHBIX MecTaX. Mpbl 00ydwiM, TOMOINIM M paboTanu
mo 6-u pa3IUYHBIM HAlpaBICHUSM B HACEJIEHHBIX MECTax C Pa3JIMYHBIMU IO BO3paCTy
Y ATHUYECKOI MPUHAANIEKHOCTHIO yYaCTHUKaMU. BoT mpumepsl paboThl HEKOTOPBIX U3 HUX.

- B neGonpmiom cenme KpaceH, coBMecTHO ¢ KiayOom, ObUia cO37aHa Takas

rpymma, KoTopas CIIaHHpOBaJia CBOIO PaboTy M0 U3YUYEHUIO MECTHOTO (DOJIBKIOpa U

TPaAULIUM CTApUHHOTO OoJrapckoro oObmuas ,,Pasngenenue osen™ (OH CBSI3aH
C BO3BpaIllEHHEM OBEIl HAa 3UMYy K XO35ieBaM). DTO COOBITHE WHOT/Ia COBIIAJACT
C XpUCTHAHCKUM Tpa3aHuKoM- J{nem Cesitoro Jlumutpus — 26-oro oktsops. Ckopo
KUTEIU Cella yBUIAT BOCCTAHOBKY 3TOTO PHUTYaIa.

- B webompmom ropoake Jlpe Morwim poaunack uaes MPOBECTH OOYYCHHE
CpeaM MOXUIIBIX JIF0/IeH, TOCBAIIEHHOE 3710pOBOMY 00pa3y KU3HU. UleHbl MeCTHON
TPYIIbl CBSA3AJINUCH C HAIIUM YHUBEPCUTETOM, MPOBEIU ONPOC Cpead JroJen
CTapuiero BoO3pacTa B TOpOJE, COCTOSUINCh BCTPEYM U JUCKYCCHU C BpayaMu
¥ CHenuajucTaMd Ha TeMmy: ,,3l0pOBbIA JH Ham oOpa3 xuszHu?“ B Oymymem
npoiaeT 3acenanue Kpyrioro crona Ha Temy: ,,310pOBBINA 00pa3 KU3HU U aKTUBHOE
noaronerne’. Tak JIOOM NPEKIOHHOTO BO3pacra B 3TOM TOPOJKE MPOJOJIKAIOT
oOoramiarb CBOM OyJHU IOJIE3HBIMU ISl BCEX BEIllaMH, I0JIydas HOBBIE 3HAHUS
Y YMCHUSI.

- B npyrom ropone BetoBo, rie xuBYT npeacraButeny 10-M 3THOCOB, MOKUIIbIE
JTIOOU BOT yXKE€ TOATOoAa OOydYaroT NeTe M3 STHUYECKHX MEHBIIUHCTB (IIbITaHe,
TYpKH, apMsiHE U Jp.) XapaKTepHBIM JIJisi HUX peMeciaM W yMeHusM. B mpoekte
opraHuzanus npa3gHuka ,,Hayum wmens, 0aOynsa!®. Ilpomecc oOydeHust oueHb
MHTEPECHBIM, C 3J€MEHTaMU HCCIEeIOBAaHUS TPAJUIMOHHBIX ISl MPEICTaBIEHHBIX
STHOCOB peMeces, a TaKXe IMOMCK KOHTAKTOB C CaMbIMH MAaJIEHbKHUMH, YTOOBI

nepeaaTrb 6y,uy1ueMy IMOKOJICHUIO CBOU YMCHUS.
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PecypcHblif HeHTP B HOMOIIb JIIOASM TPeThero BoO3pacra

Mp1 Oynem yIOBIETBOPEHBI B OONBIIECH Mepe, eCl CyMEEeM CO31aTh Y HUBEPCUTET IS
NOXKUIBIX Jrofeil. Hame crpemsieHne — 3TO ocCyllecTBi€HHWE Takod MHMIMATUBBI. Iloka
MBI HE MOXEM PEIIUTh MpodiieMy (UHAHCUPOBAHHUS, TIOITOMY celdyac MbI HUIIEM CIIOCOOBI,
CTUMYJIMPYIOIIME >KEIaHHEe JIIOJIeH TPEeThero BOo3pacTa YIIIyOJsiTh CBOM 3HAHUS U YMEHWS,
HaIpaBJICHHbIE HAa pACKpPhITHE HOBBIX BO3MOXKHOCTEH ¥ TaJaHTOB. OTO BaXXHO
JUI TIOCTPOEHUSl KIIFOUYEBBIX KOMIIETEHTHOCTEW: IPEJOCTAaBICHUE HOBBIX BO3MOXKHOCTEH
JUIsl TIOBBILUEHWS KadecTBa JKU3HU M AKTUBHOrO jJoJirojerua. Hamum nocnennue uaen
Mbl chopMynupoBaiu Ha 0a3e 3TOro omeita. Pazymeercs, Mbl HEe OTKa3blBaeMCs OT HJEU
CO3JaHusl YHHBEPCHUTETA [UI NOXKWIBIX JIIOJEH, KOTOPBIM B 3TOM TIOJy Hadal CBOIO
peanu3alio B yHUBEpCUTETEe Hamero ropoga kak OOpaszoBarenbHbrid LleHTp, kK pabote
KOTOPOT'O COIPUYACTHBI U MOKUJIbIE BOJIOHTEPHI, wieHbl KpacHoro Kpecra ropona Pyce.

OHu npeu1araroT pa3BuTh CBOIO JIEATEIBbHOCTD, C03/1aB PecypcHbIil HeHTp B MOMOLIb
JIOASIM TPeThero Bo3pacrta, 4ToObl MOJydYaTh HOBbIC 3HAHMS, YMEHHUs, pealn30BaTh HJICH.
B stom ¢opmaTe oHM BHAST BO3MOXHOCTH ISl WICHOB IPYII B3aWMOIIOMOIIN: M3y4YCHHE,
00001IeHNe U PaCHpPOCTPAHEHUE JIYUIIUX MPAKTUK, MOTHUBHPOBAHUE M YKPEIUICHHUE CBS3EH
C TApTHEPCKUMHU  OpraHM3alUsAMH, YIydlleHHe YpOBHA pabOThl  KOHCYJIbTAaHTOB
n (acunmuTaTOpoB, B OKa3aHWU MOMOINM TpyNIaMm Juii HX 00Jee aKTHBHOTO Yy4acTus
B TPaXJAHCKOM OOIECTBE — B JEATEIBHOCTSIX, KOTOpblE W ceilvac, HE CMOTps Ha CBOU
HeOOoMbIIoN MamTab, BCe ke peann3oBbiBaloTca. B PecypcHOM 1ieHTpe ompeneeHHOe MECTO
OyzieT OTBEIEHO TaK Ha3bIBa€MOM ,,JUCKYCCHOHHOW NaHENIH Ui pacIIUpeHUs 3HaHWH
U YMEHUH B COIMAIBHOM M JOOPOBOJIBHOM YYaCTUU MOXKWIBIX JIFOJEH, a 3TO — OCHOBa
aKTUBHOTO JI0JITOJIETHSI.

3akiao4eHue

OnemeHTOM PecypcHOro 1eHTpa Hali MOXKWIbIE JIIOAM XOTEeNN Obl BUJIETh CO3JaHUE
“JlomMa MOKOJEHUW, B KOTOPOM YYAaCTHHKH — MOJIOABIE WU TOXKHUJIBIE — COXPAHIT CBOKO
HE3aBHCUMOCTh U CBOOOAY JUIsl pealu3aluMd UAeH, uMesl o0lee OTKPBITOE MPOCTPAHCTBO
U1 oOMeHa 3HaHWH U OMbITA, a TAKXKE MOMCKA COBMECTHOTO IMYTH B OyyIiee — JIsl JIy4IIero

U CIIpaBCJIMBOI'0 MUpa, B KOTOPOM 6yneT MCCTO JIFOJAIM BCEX BO3PACTOB.
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»DBAM O ZDROWIE” - PROGRAM EDUKACJI ZDROWOTNEJ
W PRZEDSZKOLU MIEJSKIM NR 6 W CHELMIE

ALINA CEGLARSKA

Edukacja zdrowotna wpltywa na zwickszanie $wiadomo$ci 1 przejmowania

odpowiedzialno$ci za wtasne zdrowie. Jest to proces, podczas ktorego dzieci nabywajg

umiejetnosci dbania o zdrowie wlasne i spotecznosci, w ktorej zyja. Powinna by¢ ona obecna

na co dzien w ich zyciu 1 doswiadczeniach. Celem edukacji jest ukazanie dzieciom wartosci

zdrowia jako potencjatu, ktorym dysponuja.

Cele szczegdtowe programu:

. Nabywanie przez dzieci wilasciwych nawykow zywieniowych, higienicznych

i aktywnosci ruchowe;.

. Przekazywanie wiedzy na temat zasad zdrowego stylu zycia.

. Doskonalenie najprostszych czynnosci higienicznych poprzez wyodrebnienie

kolejnych etapow postepowania.

. Propagowanie pozytywnych wzorcow postepowan prozdrowotnych.

. Wzbudzanie zainteresowania dzieci i rodzicow wspdlnym ksztattowaniem zdrowego

stylu zycia.

. Angazowanie rodzicéw w dziatalno$¢ prozdrowotng przedszkola.
. Podkreslenie roli ruchu i powietrza jako symulatoréw prawidtowego rozwoju.

. Wdrozenie dzieci do przestrzegania 1 stosowania ogolnych zasad bezpieczenstwa

poprzez uswiadamianie wychowankom zagrozen jakie moga wystapi¢ w najblizszym
otoczeniu.

Realizacja programu obejmuje nastepujace zagadnienia:

»Zdrowy styl odzywiania”.

,Przestrzeganie higieny osobistej oraz otoczenia”.

1. ,,Aktywno$¢ ruchowa w zyciu dziecka”.

V., Jestem bezpieczny”.
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Zdrowy styl odzywiania

Cel 0ogolny :

Poznanie zasad prawidtowego odzywiania oraz kulturalnego spozywania positkow.

Cele prozdrowotne:

1.

2
3
4.
5

Nabywanie wiedzy na temat zasad kulturalnego zachowania si¢ przy stole.

Zaznajamianie z zasadami zdrowego zywienia.

Uswiadamianie warto$ci odzywczych niektérych produktow niezbednych dla zdrowia.

Zachegcanie do spozywania zdrowych pokarmow.

Rozumienie znaczenia umiaru jedzenia stodyczy.

Przewidziane osiagni¢cia dzieci:

Oczekuje sig¢, ze dziecko:

zna zasady kulturalnego spozywania positkow;

wie, ze reklamowana zywno$¢ nie zawsze jest zdrowa;

umie wymieni¢ warto$ci odzywcze spozywanych produktow;
wie, Ze nie zawsze, co jest smaczne jest zdrowe dla organizmu;

wie co nalezy jes¢ aby by¢ zdrowym.

W ramach programu zrealizowano ponizej wymienione dzialania:

eksponowanie inicjatyw promujacych zdrowy styl zycia w formie gazetki
dla rodzicow:

- ,,Zdrowie na talerzu”,

- ,,Pie¢ krokoéw do bezpiecznej zywnosci” - zajecia otwarte dla rodzicoOw oraz ucznidow
IV Liceum Ogolnoksztalcacego w Chelmie;

zabawy tematyczne, teatralne, dydaktyczne i dramowe:

- ,,Na straganie”,

- ,,Owocowe przetwory”,

-,,Rzepka”,

-,,W spizarni”,

-,, Witaminowe abecadlo”,

-,,Burak i cebula”;
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e dziatalnos$¢ plastyczno-techniczna dzieci:
-,,Moja piramida zywienia”, ,,Lemoniada” - przygotowanie zdrowego napoju;
-,,Pie¢ krokéw do bezpiecznej zywnosci” - wykonywanie plakatu grupowego;
-,,Zielony ogrédek” - sadzenie nowalijek w kaciku przyrody;
- "Moja kanapka" - samodzielne wykonywanie kanapek;

e zorganizowanie warsztatdw kulinarnych z udzialem wlasdcicielki restauracji
,»3to Pociech” - wykonywanie satatek i1 surowek;

e uczestniczenie dzieci w spotkaniu z panig dietetyk na terenie przedszkola;

e wycieczka do restauracji ,,Sto pociech” - pieczenie pizzy owocowo-warzywnej;

e udzial dzieci w konkursach lokalnych i1 ogdlnopolskich ,,Ekologiczne zywienie

w zrownowazonym $wiecie przyrody”, ,,Dbam o zdrowie”.

I1. Przestrzeganie higieny i czysto$ci osobistej oraz otoczenia

Cel ogolny:
Uswiadomienie korzySci z troski o wlasne cialo oraz aktualnych zagrozen dla zdrowia

zwigzanych z nieprzestrzeganiem zasad higieny osobistej 1 otoczenia.

Cele prozdrowotne:

1. Wyrabianie nawyku codziennego wykonywania zabiegéw higienicznych (wlasciwe
korzystanie z toalety, wycieranie nosa, dokladne mycie z¢bow, rak) jako warunek
zdrowia i dobrego samopoczucia.

2. Rozumienie konieczno$ci wykonywania czynnosci higienicznych  wielokrotnie

w ciggu dnia.

3. Rozumienie potrzeby dbania o czystos$¢ otoczenia.

4. Uswiadomienie zagrozen jakie wynikaja z powodu nieprzestrzegania zasad higieny.

5. Doskonalenie umiejetnosci w zakresie niektorych czynnosci samoobstugowych.

Przewidziane osiagniecia dzieci:
e 7znaja zasady higieny 1 pielegnacji skory;
e 7naja podstawowe zasady czyszczenia zeboOw oraz potrafia zademonstrowac

prawidtowa technike ich szczotkowania;
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wiedzag czym moze grozi¢ nieprzestrzeganie zasad higieny i czysto$ci osobistej
otoczenia;

rozumiejg potrzebe wielokrotnego wykonywania zabiegéw w ciggu dnia;

korzystaja z przybordéw toaletowych, potrafig rozbieraé si¢ i ubierac;

rozumieja konieczno$¢ dbania o czystos¢ otoczenia.

W ramach programu zrealizowano ponizej wymienione dzialania:

rozmowy z dzie¢mi polaczone z dziataniem ,,JJak myjemy rece”, ,,Dbamy o zdrowe
zeby”, ,,Czyj to znaczek”, ,,Jestem kulturalny” - zapoznanie z zasadami zachowania
si¢ przy stole podczas spozywania positkow, ,JesteSmy czyScioszki” - wyrabianie
nawyku wlasciwego korzystania z urzadzen sanitarnych, ,Kiedy katar nam
doskwiera” - wlasciwe zachowanie si¢ podczas kataru oraz poprawne korzystanie
z chusteczki do nosa, ,,Jak si¢ ubra¢” - zwrdcenie uwagi podczas ubierania si¢ w szatni
na dostosowanie ubrania do aktualnie panujacej pogody;

wycieczki do zaktadu fryzjerskiego, przychodni pediatryczne;j, apteki;

udzial w programie ogdlnopolskim ,,Aquafresch” i ,,Czyste powietrze wokot nas”,
,,Sposoby na przezigbienia i grypy” gazetka dla rodzicow - eksponowanie inicjatyw
promujacej zdrowy styl zycia;

organizacja konkurséw wewnatrz-przedszkolnych ,,W zdrowym ciele - zdrowy duch”,
,Kto o zagbki dba, biale zabki ma”, ,,Zdrowie na wesoto” - konkurs literacki
dla rodzicoéw 1 dzieci;

zorganizowanie na terenie przedszkola spotkania z aktorami teatru z Bialegostoku,
udziat dzieci w przedstawieniach teatralnych: ,,Czarownica na miotle”, ,,Dlaczego
Krzysia bolat zagbek?”’;

uczestniczenie w pogadankach z panig pielggniarka i asystentkg stomatologa;

udziat w akcji ,,Sprzatanie §wiata” oraz ,,Czyste miasto” .

111. Aktywnos$é ruchowa w zyciu dziecka

Cel ogolny:

Znaczenie ruchu dla prawidtowego rozwoju ciata i dobrego samopoczucia.

Cele prozdrowotne:
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Rozumienie koniecznos$ci korzystania ze §wiezego powietrza w kazdej porze roku.
Wyrabianie zamitowania do wycieczek i sportu.

Nabywanie umiej¢tnosci doboru ubrania do pory roku i temperatury.
Ksztattowanie pozytywnych motywacji do zaje¢ ruchowych i sportu.

Wykorzystanie naturalnej potrzeby ruchu dziecka w ¢wiczeniach i zabawach.

Przewidziane osiagni¢cia dzieci:

Oczekuje sig, ze dziecko:

rozumie potrzebe przebywania i ruchu na §wiezym powietrzu;

umie korzysta¢ z roznych rodzajéw aktywnosci ruchowej;

chetnie wykonuje ¢wiczenia gimnastyczne;

rozumie potrzebg prawidtowego doboru ubrania do temperatury otoczenia;
poznaje mozliwosci swojego ciala;

zgodnie wspoéldziata z innymi;

umie ilustrowaé ruchem tres¢ opowiadan muzyka.

W ramach programu zrealizowano ponizej wymienione dzialania:

eksponowanie inicjatyw promujacych zdrowy styl zycia w formie gazetki — ,,Otytos¢
1jej wptyw na zdrowie”;

zajecia otwarte z udzialem rodzicéw ,,Mamo Tato, ¢wicz razem z nami”;

»Sport to zdrowie”- zorganizowanie festynu rodzinnego potaczonego z konkursem
i zabawami;

udziat dzieci w festynie ,,Integracja z Trzynastka”;

,Mikolajkowe zawody” - wuczestnictwo w migdzyprzedszkolnych zawodach
sportowych na hali MOSIR;

coroczny udzial w spartakiadzie sportowej organizowanej przez Chelmskie
Towarzystwo Krzewienia Kultury Fizycznej ,,Olimpijczyk 2012”;

,Mam talent” - zorganizowanie konkursu migdzyprzedszkolnego;

,Dobra zabawa to zdrowia podstawa” - udzial w Akademii Zdrowia Przedszkolaka;
,Dzieciece pasje w dziataniu” - uczestniczenie dzieci w Festiwalu Przedszkolnych
Talentow 2015r.;

,Bawimy si¢ razem” spotkania z uczniami IV Liceum Ogo6lnoksztatcagcego w Chetmie

potaczone z zawodami w sali gimnastycznej;
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e ,Swicto Pieczonego Ziemniaka” - zabawy ruchowe przy ognisku w lesie Borek
zorganizowane przy wspolpracy Nadlesnictwa Chetm;

e happening ,,Powitanie Wiosny” - przemarsz ulicami miasta oraz ,,Swicto Ziemi”;

e udzial w konkursach plastycznych lokalnych 1 ogdlnopolskich promujacych
aktywnos$¢ ruchowa: ,,My si¢ zimy nie boimy”, ,,Sporty Zimowe”;

e organizacja literackiego konkursu ogolnopolskiego ,,Zdrowe wychowanie wierszem
pisane”;

e zorganizowanie migdzygrupowego konkursu ,,Naj$mieszniejszy  batwanek”

potaczonego z zabawami na $niegu.

1V. Jestem bezpieczny

Cel ogolny:

Wdrazanie dzieci do przestrzegania i stosowania ogdlnych zasad bezpieczenstwa poprzez

uswiadomienie wychowankom zagrozen, jakie moga wystapi¢ w najblizszym otoczeniu.

Cele szczegolowe:

1.

5.
6.

Zapoznanie dzieci zagrozeniami, jakie moga spotkaé np. podczas zabawy w przedszkolu,
w domu, w kontakcie z urzadzeniami technicznymi.

Ksztattowanie u dzieci wilasciwych postaw w obliczu rdéznego typu zagrozenia
np.. zagrozenia pozarowego, anomalii pogodowych oraz sytuacji nietypowych
(zagubienie w duzych zbiorowiskach ludzi, takich jak kino, supermarket, itp.)

Zapoznanie dzieci z podstawowymi zasadami obowigzujagcymi w ruchu drogowym
I ich przestrzeganiem.

Zdobywanie wiedzy na temat instytucji dbajacych o bezpieczenstwo ludzi, np. : komendy
policji, pogotowia ratunkowego.

Przewidywanie skutkow wynikajacych z niebezpiecznych zabaw 1 zachowan.

Zaznajomienie dzieci z podstawowymi czynnoSciami ratowniczymi w sytuacji

nieobecnosci 0sob dorostych.

7.

Przestrzeganie przed niespozywaniem i niedotykaniem nieznanych ros$lin, brudnych
owocow, bawieniem si¢ lekarstwami oraz srodkami chemicznymi itp.
Sygnalizowanie przez dzieci potrzeby pomocy w sytuacjach zagrozenia osobom, ktore

moga tej pomocy udzielié.
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Przewidywane osiagniecia dzieci:
Oczekuje sig¢, ze dziecko:
e zna zagrozenia jakie moze spotka¢ np. podczas zabawy w przedszkolu, w domu,
w kontakcie z urzadzeniami technicznymi,
e zna zasady wlasciwego zachowania si¢ w obliczu réznego typu zagrozen
np.: zagrozenia pozarowego itp.,
e potrafi przewidzie¢ skutki wynikajace z niebezpiecznych zabaw,
e zna podstawowe zasady obowigzujace w ruchu drogowym,

e potrafi nazwac¢ instytucje dbajace o bezpieczenstwo ludzi — ,,Jestem bezpieczny”.

W ramach programu zrealizowano nastepujace dzialania:

e zorganizowanie wycieczek tematycznych: ,Na skrzyzowanie”, ,,Miasteczko Ruchu
Drogowego”, ,,Straz Pozarna”, ,,Zaktad Naprawy Sprzetu Elektrycznego™ ;

o Kodeks Bezpiecznego Zachowania” - zawarcie kontraktu grupowego zawierajacego
zasady bezpiecznego korzystania z zabawek i1 sprzgtu rekreacyjnego w ogrodzie
przedszkolnym;

e ,Prawa i obowiazki dziecka” - zapoznanie z prawami i obowigzkami, ktére chronig
dziecko 1 wskazuja wtasciwe zachowania na terenie przedszkola;

e udzial w przedstawieniach teatralnych w wykonaniu aktoréw z Biategostoku:

-,,Dzieci w Sieci”,

-,,Komputerowe igraszki”,

-,,Przygody Tygryska Beniaminka”;

e zorganizowanie spotkania z policjantem, ratownikiem medycznym i trenerem psa,
ktory jest przewodnikiem o0sob niepetnosprawnych ;

e prowadzenie zaje¢ kolezenskich pt.: ,,Bezpieczne zabawy zimowe”;

e udzial dzieci w konkursach ogolnopolskich i lokalnych:

-,,Sporty zimowe”, ,,Bezpieczny przedszkolak”, ,,Bezpieczenstwo to podstawa gdy
zimowa trwa zabawa”, ,,Moje bezpieczne ferie zimowe z rodzing”, ,,Bezpiecznie przez
caty rok”, ,,Batwankowa rodzina”;

e zorganizowanie warsztatow i zaj¢¢ otwartych z rodzicami:

-,,My si¢ zimy nie boimy”, ,,Spotkanie z mrozem”, ,,Moje bezpieczne wakacje”.

e zorganizowanie cyklu zaje¢, zabaw z dzieé¢mi:
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-,,5ze$¢ dymow”, ,,Mamo, tato nie pal przy mnie”, ,,Jak Wojtek zostat
strazakiem”, ,,Urzadzenia elektryczne w domu”, ,,Nie ufaj obcym”,
»Wyladowania atmosferyczne”, ,,Telefony alarmowe”, ,,Wiem kogo o pomoc
poprosze, gdy si¢ zgubie” ;

e udziat w radach szkoleniowych:
-,,Ksztaltowanie wlasciwych postaw wobec zdrowia wiasnego i innych”,
-,,Zagrozenia dla dzieci i mlodziezy zwigzane z internetem”,

e zorganizowanie wewnatrz-przedszkolnego konkursu fotograficznego z udziatem
dzieci i personelu oraz rodzicéw ,,Zabawy na $niegu’;

e przeprowadzenie probnej ewakuacji dzieci i personelu z udziatem Strazy Pozarne;.
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WSPOLPRACA Z RODZICAMI DZIECI W PRZEDSZKOLU MIEJSKIM
NR 13 Z ODDZIALAMI INTEGRACYJNYMI W CHELMIE

DANUTA ZAGORSKA, BARBARA KRZYSZON

wZycie rodzicow jest ksiegq, ktorg czytajq dzieci”
Sw. Augustyn

Jednym z wazniejszych czynnikéw prawidtowego funkcjonowania przedszkola
1 rodziny jest wspotpraca nauczycieli z rodzicami dzieci. Wspodtdziatanie warunkuje
harmonijny rozwoj dzieci, daje szans¢ ciggtego doskonalenia si¢ rodzicow i1 nauczycieli
jako wychowawcow odpowiedzialnych za ich wielostronny rozwo;.

Rodzina i przedszkole to dwa podstawowe srodowiska wychowawcze, dlatego wazne
jest $wiadome 1 celowo zorganizowane wspotdzialanie. Gdy dziecko przekroczy prog
przedszkola, wspotpraca rodzicéw i nauczycieli jest wspolnym celem dla osiggniecia dobra
poszczeg6lnych dzieci w procesie nauczania i wychowania.

Glownym celem wspodtpracy z rodzicami jest dazenie do usprawniania pracy z dzieémi
w zakresie dziatalnosci opiekunczej, wychowawczej i dydaktycznej. Rodzina jako najblizsze
srodowisko w sposob szczegdlny wplywa na rozwdj dziecka, stad konieczne
jest ujednolicenie oddziatywan wychowawczych przedszkola 1 domu.

Zadaniem nauczyciela - wychowawcy jest pomoc, wspieranie i troska o integracje wysitkow
wychowawczych domu 1 przedszkola oraz wspieranie dziecka w pokonywaniu trudnos$ci
W procesie jego rozwoju.

Roézne formy wspodlpracy z rodzicami powinny by¢ wiec najkorzystniejsze z punktu
widzenia potrzeb dzieci, w zakresie poznania $wiata, rzeczy, ludzi lub przezywania wartosci.

Wspotpraca z rodzicami znajduje odzwierciedlenie w aktach prawnych. Przedszkole
realizuje cele 1 zadania okre$lone w ustawie o systemie o$wiaty oraz przepisach wydawanych
na jej podstawie. TreSci z zakresu wspolpracy z rodzicami opierajg si¢ o podstawe
programowa wychowania przedszkolnego, programy wychowania przedszkolnego przyjete
do realizacji, Roczny Plan Wspotpracy z Rodzicami Przedszkola, Strategie Rozwoju
Przedszkola oraz Plan Wspotpracy z Rodzicami Dzieci z poszczegolnych grup.

Zgodnie z podstawa programowg wychowania przedszkolnego nauczyciele:
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e wlaczajg rodzicow do procesu nabywania przez dzieci wiadomosci i umiej¢tnosci;

e wilaczaja rodzicow do wspierania osiggnig¢ rozwojowych dzieci i tagodzenia
trudnosci, na jakie one natrafiaja;

e zachecaja rodzicow do wspdldecydowania w sprawach przedszkola, np. wspdlnie
organizujg wydarzenia, w ktorych biorg udziatl dzieci.

W Przedszkolu Miejskim nr 13 z Oddziatami Integracyjnymi w Chelmie realizowany
jest Plan Wspotpracy z Rodzicami Dzieci. Uwzglednia on potrzeby i mozliwo$ci dzieci,
rodzicow 1 przedszkola oraz zachgca rodzicow do wspdldecydowania w sprawach
przedszkola. Wspotpraca z rodzicami to wazny czynnik wptywajacy na jakos$¢ pracy placowki
1 osigganie dobrych wynikéw w  dziatalno$ci  opiekunczej, wychowawczej
i dydaktycznej.

Cele planu wspotpracy sa nastepujace:

e zdobywanie wiedzy o rozwoju dziecka;
e informowanie rodzicow o dzialaniach edukacyjnych przedszkola i sposobach
wspomagania dziecka w jego rozwoju;
e tworzenie warunkéw dogodnych do angazowania rodzicow w tresci dzialan
edukacyjnych przedszkola;
e cdukacja rodzicow w zakresie ich rodzicielskiej roli;
e wspodldecydowanie o ramach organizacyjnych funkcjonowania przedszkola;
e pomoc rodzicOw w utrzymywaniu i wyposazeniu przedszkola.
Zadania przedszkola i formy realizacji w zakresie wspolpracy z rodzicami to:
I.  Zdobywanie wiedzy o rozwoju dziecka.
1. Rozmowy indywidualne nauczyciela z rodzicami:
a) dostarczanie informacji na temat rozwoju dziecka i warunkow
wychowawczych w domu rodzinnym;
b) informowanie rodzicow dziecka o jego osiggnieciach 1 sukcesach
oraz o niepowodzeniach i porazkach;
C) przekazywanie informacji o dziataniach podejmowanych w grupie,
o osiggnieciach wychowawczo — dydaktycznych, o napotykanych trudno$ciach
1 metodach ich przezwycig¢zania.
2. Badania sondazowe:

a) ankieta, wywiad jako zrodto wiedzy o dziecku oraz o oczekiwaniach rodzicow.
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Informowanie rodzicow o dziataniach edukacyjnych przedszkola 1 sposobach
wspomagania dziecka w jego rozwoju.

1. ,Kacik dla rodzicow” (tablica ogloszen), gdzie zamieszczane sg biezace informacje,
ogloszenia, zaproszenia, charakterystyka absolwenta przedszkola, misja 1 wizja
placowki, ramowy rozktady dnia w grupach wiekowych, adres strony internetowe;j
przedszkola, informacje dotyczace programow edukacyjnych, akcje, w jakie
zaangazowane  jest  przedszkole,  artykuly = dotyczace  pedagogicznych
1 psychologicznych aspektéw rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym, oferta
edukacyjna, godziny pracy specjalistow w przedszkolu, zamierzenia wychowawczo —
dydaktyczne na dany miesiac, teksty piosenek, wierszy, wystawy prac plastycznych.

2. Zebranie ogélne (organizacyjne), podczas ktorego przekazywane sa informacje
dotyczace planéw 1 kierunkéw pracy przedszkola, optat, regulamindéw, zajeé
dodatkowych.

3. Zebrania grupowe:

a) dostarczanie rodzicom informacji organizacyjnych; zapoznanie z podstawg
programowa wychowania przedszkolnego;

b) nawigzanie blizszej wspotpracy wewnatrz grupy;

€) okazja do wymiany do§wiadczen wychowawczych;

d) zapoznanie rodzicow z sukcesami i problemami wychowawczymi grupy,
osiggnigciami 1 trudnos$ciami (podsumowanie diagnoz rozwoju i obserwacji
pedagogicznych);

e) zapraszanie do udzialu w zebraniach specjalistow (psycholog, pedagog,
logopeda,...) w celu rozwigzywania  wystepujacych  problemow
oraz zwigkszania efektywnosci dziatan.

4. Rozmowy, konsultacje, porady indywidualne:

a) zapoznanie rodzicow z sukcesami i problemami wychowawczymi dzieci,
osiggnieciami 1 trudnosciami;

b) wlaczanie rodzicow do ksztaltowania u dzieci okreSlonych w podstawie
programowej wiadomosci i umiejetnosci;

C) angazowanie rodzicow do realizacji zadan okreslonych w indywidualnych
programach wspomagania rozwoju dziecka.

5. Zajecia otwarte 1 warsztaty - przyblizanie rodzicom zagadnien edukacyjnych
przedszkola poprzez zapoznanie z tresciami, formami i metodami pracy nauczyciela

(rodzic obserwatorem lub aktywnym uczestnikiem).
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6. Gazetki grupowe:

a) informowanie rodzicow na temat aktualnosci edukacyjnych w danej grupie;
b) relacje z ciekawych wydarzen z zycia przedszkola;
c) artykuty kierowane do rodzicow;

d) recenzje ksigzek godnych polecenia.

. Strona internetowa, Facebook:

Pelni funkcje informacyjng dla rodzicow (informacje o ofercie edukacyjnej
przedszkola, rozktad przedszkolnego dnia, kadra pedagogiczna wraz z pracownikami
administracji i obstugi, galeria zdjec¢).

Tworzenie warunkéw dogodnych do angazowania rodzicow w tresci dzialan

edukacyjnych przedszkola.

. Uroczystosci przedszkolne:

- zwigzane z obchodami $§wigt panstwowych, Dnia Matki i Ojca, Dnia Babci
I Dziadka;

- wynikajace z tradycji i zwyczajow zwigzanych z polska kulturg (andrzejki, Wigilia
1 Boze Narodzenie, karnawat, ...);

- imprezy o charakterze rekreacyjnym (festyny, pikniki, zawody sportowe)
— wilgczanie rodzicow do udzialu w uroczysto$ciach lub do pomocy w ich

przygotowaniu.

. Wycieczki grupowe lub integracyjne do instytucji kulturalnych, $rodowisk

przyrodniczych i spotecznych — wlaczanie rodzicow w proces wspomagania rozwoju

dzieci.

. Wigczanie rodzicoéw w osigganie celow edukacyjnych, m.in. realizacj¢ zaplanowanych

sytuacji edukacyjnych - organizowanie spotkan z rodzicami, ktorzy opowiedza
0 swojej pracy lub hobby.

Praca z rodzicami w zakresie ich rodzicielskiej zadan.

. Biblioteka dla rodzicow:

- umozliwienie rodzicom korzystania z literatury pedagogicznej, psychologicznej,
medycznej oraz pozycji z literatury dziecigcej;
- wzbogacanie wiedzy rodzicoéw w zakresie rozwoju dziecka i jego funkcjonowania w

srodowisku rowiesniczym.

. Poradnictwo specjalistyczne dla rodzicow:

- umozliwienie rodzicom korzystania z fachowych porad specjalistow (logopeda,

psycholog, pedagog);
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- rozwigzywanie napotykanych przez rodzicow lub nauczycieli trudnosci
wychowawczych oraz korygowanie wad rozwojowych.
Angazowanie rodzicéw do tworzenia, realizowania i modyfikowania koncepcji pracy

przedszkola.

. Zebranie informacji o realizacji koncepcji pracy przedszkola — ewaluacja —

(ankietowanie, wywiady, obserwacje), powiadamianie o realizacji koncepcji pracy
przedszkola, zapraszanie do udzialu w przedsiewzigciach zwigzanych z realizacja
koncepcji pracy przedszkola, wspdlne formutowanie wnioskow.

Analizowanie dziatalno$ci wychowawczej, dydaktycznej, i opiekunczej pod katem
skuteczno$ci dziatan majacych na celu eliminowanie zagrozen oraz wzmacnianie

wlasciwych zachowan.

. Zbieranie informacji 0 dziatalnosci wychowawczej, dydaktycznej i opiekunczej

przedszkola, wspolne formutowanie wnioskdw 1 ustalanie ewentualnych modyfikacji
planéw, programow, przedsiewzieé, itp.
Wspotdecydowanie o ramach organizacyjnych funkcjonowania przedszkola - opinie i

uchwaty Rady Rodzicow.

WSPOLPRACA Z RODZICAMI DZIECI Z GRUPY BIEDRONEK
w latach 2010-2014 — przyklady dobrych praktyk

W oparciu o dokumenty obowigzujace w przedszkolu oraz po dokonaniu diagnozy

i analizie potrzeb grupy opracowywano roczny plan wspOlpracy z rodzicami grupy

przedszkolnej. Plan ten analizowany jest wspolnie z rodzicami na pierwszym zebraniu, kiedy

to nanoszone sa poprawki oraz propozycje rodzicéw, ktoére mozna wspolnie zrealizowac

w przedszkolu. Czesto sg to bardzo interesujace zagadnienia, w ktérych realizacji rodzice

mogg pomoc lub sami je przygotowac. Po wspdlnych uzgodnieniach rozpoczyna si¢ realizacja

takiego planu. Warto nadmieni¢, ze plan w trakcie trwania roku szkolnego jest analizowany

i modyfikowany - dostosowywany do okolicznoséci, wyniktych potrzeb lub tez mozliwosci

z uwzglednieniem obszaru uspoleczniania pracy przedszkola.

Celem og6lnym planu wspotpracy z rodzicami w grupie ,,Biedronek™ jest wdrazanie

rodzicow do wspodlpracy z przedszkolem i umozliwienie im udzialu w tworzeniu warunkow

do wszechstronnego i harmonijnego rozwoju dzieci.

Cele szczegbdtowe sg nastepujace:
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e dazenie do ujednolicenia oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych przedszkola

1 Srodowiska rodzinnego oraz niesienie pomocy w realizacji zadan opiekunczych,

wychowawczych i edukacyjnych (obustronne wsparcie rodzic - nauczyciel),

e przekazywanie wiedzy na temat funkcjonowania dziecka w przedszkolu i w domu,

e wszechstronny rozwdj dziecka,

e nawigzanie dobrego kontaktu z rodzicami,

e wzmacnianie wi¢zi rodzinnych i relacji migdzypokoleniowych,

e wlaczanie rodzicow do zycia grupy i przedszkola,

e zaangazowanie rodzicow w prace na rzecz przedszkola, poszukiwanie sponsorow,
ofiarodawcow, partnerow,

e podnoszenie $wiadomosci edukacyjnej rodzicéw poprzez pedagogizacje,

e integrowanie si¢ ze srodowiskiem lokalnym.

Wspdlpraca nauczyciela 1 rodzicow jest uwarunkowana wieloma czynnikami,
najwazniejsze to checi, zarowno ze strony nauczyciela jak i rodzicow, czas, predyspozycje.
To nauczyciel wystgpuje z propozycjami, swoimi zainteresowaniami badZz mozliwo$ciami
1 probuje zainteresowa¢ nimi rodzicow. Wowczas rodzice podejma wspdiprace lub beda
unika¢ kontaktow z nauczycielem. Dobry nauczyciel bedzie probowat réznych sposobdw,
aby dotrze¢ do tych, ktorzy stawiajg oczekiwania i majg potrzeby w kontek$cie pracy
z dzieckiem.

Dzieci z grupy ,,Biedronki” uczeszczaty do przedszkola przez 4 lata. Dlatego
tez wspotpraca z rodzicami byla roztozona w czasie 1 przebiegata nieprzerwanie
przez caty okres pobytu pociech w placowce. W pierwszym roku gléwny nacisk ktadziono na
wzajemne poznanie i integracj¢, zardOwno dzieci, rodzicow, jak i nauczycieli.

Rodzice bardzo przezywali rozstania, placz swoich pociech 1 pierwsze upadki.
Byli tez bardzo wzruszeni i zdziwieni, gdy nauczyciele informowali o pierwszych
osiggnieciach, o dobrze zalozonej skarpetce, badz samodzielnym korzystaniu z toalety.

Czasami trzeba bylo uspokoi¢ 1 pocieszy¢ rodzicow, bo placz, niech¢¢ do przedszkola
i trudnosci z rozstaniem - to sytuacje, ktore sg tylko etapem procesu adaptacji.

Trzeba bylo tlumaczy¢, ze dzieci bardzo roznie reaguja na rozstanie, ze personel
pracujacy z dzie¢mi zapewni kazdemu z nich poczucie bezpieczenstwa, umili czas 1 zacheci je
do zabawy. Gdy maluchy zaaklimatyzowaly si¢ w przedszkolu, woéwczas zaprosilismy
rodzicOw na pierwsza uroczysto$¢ — pasowanie na przedszkolaka. Dzieci zaprezentowaty

pierwszy wspolnie przygotowany program. Rodzice, by nie by¢ biernymi widzami zostali
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poproszeni 0 wykonanie zadania - by udowodni¢ jak dzielnymi osobami sg dorosli, musieli
zje$¢ plasterek cytryny z usSmiechem na ustach. Podczas tej uroczystosci, peinej lez
wzruszenia, ogdlnej radosci i $miechow — ,,pierwsze lody zostaty przetamane”.

Wspolne zabawy ruchowe zorganizowane dla rodzicow i1 dzieci byly nastepnym
krokiem do integracji samych rodzicow oraz integracji rodzicOw z nauczycielami pracujgcymi
w grupie. Razem urzadzano kolejne przedszkolne uroczystosci. Nauczyciele czgsto korzystali
z rodzicow, ktorzy mieli doswiadczenie ze starszymi dzie¢mi, badz byli bardziej otwarci
i chetni do wspoltpracy. Ich udzial w organizacji Mikotajek, pierwszej zabawy karnawatowe;j,
uroczystosci z okazji Dnia Babci 1 Dziadka pozwolit przekonaé si¢, ze kazde dziecko jest
wspaniatym przedszkolakiem, ze méwi wiersz, §piewa piosenke, tanczy, ze potrafi wystapi¢
przed publiczno$cia na miar¢ wilasnych mozliwosci. Rodzice chetnie wiaczyli
si¢ w zycie przedszkola. W maluchach rodzice ,,Biedronek” chetnie przychodzili czytaé
wybrane przez dzieci bajki. Jedna z mam poprowadzila zabawy i1 do$wiadczenia z waga
W oparciu o bajke ,,Trzy §winki”. Inna mama udostgpnita nam przebranie ,,skrzynka
pocztowa” i torbe oraz czapke listonosza, aby urozmaicic zajecia dzieciom.

Podsumowaniem roku przedszkolnego w maluchach byt piknik z okazji Dnia Rodziny
zorganizowany przez rodzicow, gdzie wspolne zabawy, $piewy i pieczenie kietbasek przy
ognisku pozwolity na integracje, wymiang doswiadczen oraz zawigzanie przedszkolnych
przyjazni.

Wiele zadan z planu wspotpracy realizowano cyklicznie przez wszystkie lata pobytu
dzieci w przedszkolu. Powtarzaty si¢ one ze wzgledu na kalendarz przedszkolny, ktory
przewiduje uroczystosci (Andrzejki, Mikotajki, Jasetka, Dzien Babci 1 Dziadka,
Dzien Dziecka, Dzien Rodziny, zajecia otwarte, akcje charytatywne, spotkania
z ciekawymi ludZzmi). Rodzice z nauczycielami wspdlnie ustalali harmonogram imprez
1 uroczystosci przedszkolnych, dzielili si¢ obowigzkami, kazdy na miar¢ swoich mozliwosci.
Jedni zaymowali si¢ przygotowywaniem stodkich poczgstunkoéw, inni pomocag w organizacji
spotkan, badz sami takie organizowali (pocztowiec, pielggniarka, ratownik WOPR, gornik,
nauczyciel wychowania fizycznego i inni), kolejni pomagali w przygotowywaniu upominkéw
dla dzieci z okazji Mikotajek, Dnia Dziecka.

Wspolnie przygotowano warsztaty z zespotem Ostoja, podczas ktorych nauczyciele
1 rodzice z dzie¢mi, pod czujnym okiem ekspertek, wykonywali bozonarodzeniowe ozdoby
- aniotki ze stomy. Dzieci zaprezentowaly przygotowane pastoratki i1 zyczenia, goscie

wigilijng poezje, a wszyscy razem $piewali koledy.

201




SCIENTIFIC BULLETIN OF CHEEM - SECTION OF PEDAGOGY

Dzi¢ki zaangazowaniu rodzicow corocznie organizowano kacik przyrody, gdzie gromadzono
ciekawe eksponaty (przywozone z wakacji), wysadzano rézne rosliny, prowadzono hodowle
(chomika, rybek) i uprawy. Takie dzialania zainteresowaly dzieci naszg ojczyzna, otaczajaca
przyroda oraz pozwolily rozwing¢ poczucie odpowiedzialnosci za powierzone zadania.

Wielokrotnie rodzice wspierali przedszkole przekazujgc zabawki, gry, uktadanki i inne
rzeczy do grupy.

Organizacja wielu wyjs¢ 1 wycieczek na terenie miasta zawsze byta wsparta pomocg
1 operatywnoscig rodzicow. Wzajemnie informowano o ciekawych wydarzeniach, miejscach
wartych obejrzenia, badz ludziach, z ktorymi warto si¢ spotka¢. Rodzice, zawsze chetni
do pomocy, przywozili dzieci na wystgpy do Chetmskiego Domu Kultury, do szopki,
na Dni Chetma.

Cate rodziny angazowaly si¢ w akcje charytatywne organizowane przez przedszkole
(wykonywanie ozdob na licytacje, zbiorka grosza badz darow rzeczowych
na rzecz dzieci i 0séb potrzebujacych).

Nigdy nie zostali obojetni na prosbg o pomoc. Zawsze mozna byto na nich liczy¢ jesli,
proszono o pomoc w przygotowywaniu strojow dla dzieci na wystepy i uroczystosci, byli tez
tacy, ktorzy chetnie pomagali w przygotowywaniu dekoracji. Do wspotpracy pozyskano
babcie i dziadkow oraz innych cztonkow rodzin.

Wspdlnie z rodzicami zorganizowano spotkanie ze Swietym Mikotajem i Duchem
Bieluchem w chelmskich podziemiach. Dzieci wspolnie z przewodnikiem oprowadzaty
rodzicow po podziemiach, by w koncu spotka¢ Ducha Bielucha, ktory przygotowal dla nich
niespodzianke i przyprowadzit do podziemi Swictego Mikotaja z prezentami.
Impreza zachowana w tajemnicy przed dziecmi wywotata wiele radosci,
byta tez potwierdzeniem dobrej wspolpracy 1 zaangazowania wszystkich w zycie grupy
,,Biedronek”.

Ostatnia wsp6lng choinkg grupowag przystrojono ozdobami wykonanymi
wlasnorecznie przez dzieci, rodzicow, dziadkow, babcie 1 ciocie. Przy tradycyjnie wystrojonej
choince zorganizowano spotkanie wigilijne z poeta, pisarzem Longinem Janem Okoniem oraz
dzie¢mi, rodzicami i dziadkami. Wspomnienia przygotowan §wigtecznych, dawnych wigilii,
wspolne kolgdowanie uprzyjemnily tradycyjne bozonarodzeniowe ciasta i kompot
z suszu. Wreczenie symbolicznych upominkéw w postaci piernikowych ciasteczek
bylo uwienczeniem spotkania.

Bardzo czesto organizowano spotkania z ciekawymi ludZmi. Jednym

z nich byt Pan Longin Jan Okon — chelmski poeta, ktory uczestniczyl w zyciu Biedronek i ich
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rodzin, byl tez czestym gosciem spotkan i uroczystosci. By podzigkowaé za wspotprace —
dzieci w dniu pozegnania przedszkola wystawily obrazek sceniczny jego autorstwa: Spigca
Krolewna. W przygotowaniu utworu do wystawienia uczestniczyli rodzice, pomagali
W szyciu strojow 1 robieniu dekoracji.

Uwienczeniem wspotpracy rodzicéw z nauczycielami przedszkola, mialo by¢ wspolne
przygotowanie teatrzyku dla dzieci. Propozycja wyszta od nauczycielki na jesiennym
spotkaniu grupowym, w ostatnim roku pobytu dzieci w przedszkolu. Rodzice bardzo dobrze
si¢ znali, byli bardzo zaangazowani w zycie grupy i wielu posiadato umiej¢tnosci, ktore
mozna byto wykorzysta¢. Po wstepnym uczuciu zaktopotania pomyst zostal przyjety i czekat
na realizacj¢, mial by¢ prezentem — niespodziankg rodzicéw dla dzieci z okazji Dnia Dziecka.

Kazdy mogl zaproponowaé utwér, ktory bylby wystawiony. Podczas zimowego
spotkania z rodzicami zaprezentowano scenariusze, z ktorych zostal wybrany utwor Wandy
Chotomskiej Krélewna Smieszka. Najodwazniejsze mamy zglosity si¢ do udziatu w wystepie,
ustalono terminy spotkan dogodne dla wszystkich i zdecydowano o rozpoczgciu przygotowan.
Do udzialu w teatrzyku poproszono tez inne osoby, ktore same baly si¢ podjac¢ taka decyzje,
ale chetnie przystapily do wspolnego przedsigwziecia. Do pelnej obsady potrzebna byta grupa
11 rodzicow.

Spotkania trwaty od kwietnia, w kazdg $rode¢, pé6znymi popoludniami. Na pierwszym
spotkaniu kazdy dostal scenariusz i wybrat dla siebie role. Wstepnie omowiono sprawy
strojow, rekwizytow 1 scenografii. Poczatkowe zazenowanie i nieSmiato$¢ z kolejnymi
spotkaniami ustgpity miejsca dobrej zabawie 1 coraz to nowym pomystom. Dopisano stowa
piosenki, utozono uktad do tanca, dotgczono taniec na zakonczenie wystepu. Jesli kto§ miat
jaki§ pomyst, to =zawsze byl brany pod uwage. Wspolnie ustalono przebrania
dla poszczeg6lnych osob, czes¢ strojow zostata zakupiona, czgs¢ wypozyczona, ale wiekszos¢
uszyto wspdlnie — mama i nauczycielka. Przygotowanie strojow, rekwizytow i1 scenografii
zajeto bardzo duzo czasu. Udziat w probach niektorym rodzicom przysparzat
wielu klopotow, gdyz musieli utrzyma¢ w tajemnicy przed dzie¢mi przygotowywanie
teatrzyku, a swoja nieobecnos¢ w kazda S$rodg¢ tuszowali niewinnymi klamstewkami.
Wielu rodzicielskich wybiegow wymagato tez przygotowywanie w domach strojow
i rekwizytow. Dzieciom trudno bylo uwierzy¢, ze pani w przedszkolu nagle potrzebuje
pomocy ich rodzicéw, a one o niczym nie wiedzg. Dlatego meczyty dorostych dociekliwymi
pytaniami, ktore trudno byto zby¢ prosta odpowiedzia.

Proby w strojach daty wiele rados$ci i jeszcze wiecej pomystidow na humorystyczne

akcenty w scenariuszu, dobrano muzyke filmowa i $§piew z akompaniamentem pianina.
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Wszyscy bawili si¢ doskonale, jednak czas wystgpu zblizat si¢ wielkimi krokami

i mimo zmiany jego terminu (z Dnia Dziecka na wuroczysto$¢ zakonczenia
roku przedszkolnego) wsrdd aktorow pojawita si¢ trema. Czestsze spotkania i wzajemne
wsparcie pomogty dotrwa¢ do nieublaganie zblizajacego si¢ dnia wystgpu. Wigkszos¢
rodzicow przewidujac brak koncentracji tego dnia na swoich zawodowych obowiazkach,
wziela dzien urlopu, by odpowiednio skupi¢ si¢ na przedsiewzieciu artystycznym.

Aktorzy bardzo powaznie podeszli do swojego zadania. Wszyscy uparcie powtarzali
swoje kwestie, nucili piosenki i nerwowo podrygiwali w rytm piosenki finatowe;.

Lzy wzruszenia spowodowane pozegnaniem przedszkola zostaly spotggowane
mys$lami o nadchodzacym wystepie. Rodzice dzielnie przetrwali czas prezentacji
artystycznych swoich pociech, probujac nie zdradzi¢ zdenerwowania przed swoja wielka
proba.

Wyjscie w strojach przed wlasne dzieci, zgromadzone licznie rodziny i gosci
byto wielkim przezyciem, lecz pierwszy gong konferansjera wszystkich zmobilizowat
i ,,postawitl do pionu”. Bez zadnych wpadek, z minami odpowiednimi do granych rol,
dotrwano do finatu. Wbrew wcze$niejszym obawom, najtrudniejszym zadaniem okazato si¢
zachowanie powagi, ale 1 temu podotano. Do finalowego tanca zaproszono dzieci,
by razem si¢ bawi¢. Oklaskom 1 zachwytom nie bylo konica. Najwigksza dla wystepujacych
nagroda, za trud wlozony w przygotowanie sztuki, byt usSmiech na twarzach najmtodszej
widowni, ktérym do konca trudno byto uwierzy¢ w to, co widzieli. Kolejnym powodem
do dumy byty stowa uznania od pana Longina Jana Okonia, ktory byt gosciem honorowym

uroczystosci.
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W zwiazku z pozytywnym przyjeciem przez widowni¢ poproszono aktorow
o powtorne wystawienie teatrzyku podczas pikniku integracyjnego. Po kolejnej turze prob,

w nieco zmienionym sktadzie, wystapiono przed szersza publicznoscia.
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Trema wecale nie byla mniejsza, ale aktorzy zostali nagrodzeni owacjami na stojaco.

Wspdlna zabawa rodzicow i dzieci byta uwienczeniem wieloletniej wspolpracy.
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Wspolne dziatania na rzecz przedszkolakéw, a szczegoOlnie praca nad teatrzykiem,
zacie$nity przyjaznie, ktére trwaja do dzi$, zaréwno miedzy rodzicami, nauczycielka,

jak 1 dzieémi.

Bardzo wazne jest podejmowanie podobnych akcji, ktére moga pozwoli¢ na wzajemne

poznanie si¢ i jak najlepsze wykorzystanie ukrytych talentow.
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DZIALANIA MOTYWUJACE DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO
W GIMNAZJUM NR 7 IM. GEN. WLADYSLEAWA SIKORSKIEGO W CHELMIE

MARIOLA PODGORSKA, WIESLAW PODGORSKI

Z raportu dotyczacego nauki jezyka niemieckiego, opracowywanego co piec lat przez
MSZ, Instytut Goethego i Niemieckie Stowarzyszenie Wymiany Akademickiej DAAD,
a przedstawionego 21 kwietnia 2015 roku, wynika, ze Polacy sg $wiatowym liderem wsrod
uczacych si¢ jezyka niemieckiego jako obcego. Sposréd 15 min wszystkich uczacych
si¢ na $wiecie, na Polske przypada 2,28 miln (2.288.125), z czego 2,1 miln (2.139.070)
stanowig uczniowie, pozostali to studenci (96.555) 1 osoby (49.400), dla ktorych niemiecki
jest przepustka do awansu zawodowego. Jak dowodza autorzy raportu, wsrdéd uczacych
si¢ jezyka naszych zachodnich sgsiadow, w ciggu ostatnich pieciu lat zanotowano spadek
tylko o 8% przy znacznym zmniejszeniu si¢ ogolnej liczby uczniéw w Polsce, bo az 0 25%".

Jezyk Goethego w skali calej Polski znajduje si¢ wcigz na drugim miejscu,
tuz po jezyku angielskim. Wspomniany raport dotyczacy polskich szkoét nie wymienia
motywow wyboru jezyka niemieckiego przez naszych ucznidow, bo nie byto to przedmiotem
badan. Autorzy pozwolili sobie jednak na postawienie Kilku hipotez. W dokumencie czytamy,
ze motywacja do nauki przedmiotu jest bogata oferta programéw wymiany, stypendia,
mozliwos¢ studiowania, zwigkszajace si¢ szanse zawodowe w niemieckich firmach w Polsce
i w Niemczech.

Taki obraz rzeczywistosci jest do obrony, ale wydaje si¢, ze odnosi si¢ w duzej mierze
do uczniéw szkot ponadgimnazjalnych (cho¢ i tu mozna mie¢ watpliwosci) i przede
wszystkim do studentow 1 dorostych czynnych zawodowo. Znakomita wigkszo$¢
trzynastolatkow nie ma jeszcze sprecyzowanych planéw na przyszios¢, co wcale nie dziwi.
Oile postrzega sama nauke jezykow obcych jako sensowng i przydatna, to cechy

te przypisuje jezykowi angielskiemu. Owo pozytywne nastawienie stwarza bardzo dobre

! Deutsch als Fremdsprache weltweit. Datenerhebung 2015,
https://www.goethe.de/resources/files/pdf37/Bro_Deutschlernerhebung_final2.pdf (dostep: 12.09.2015).
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podstawy do nauki tego przedmiotu zarowno w szkole, jak i w domu. Sytuacja zmienia
si¢ nieco, gdy idzie o wybdr drugiego jezyka obcego.

Zasadne wigc jest postawienie pytania: Czym kieruje si¢ uczen trzeciego etapu
edukacyjnego w wyborze jezyka obcego jako drugiego? Wielu nauczycieli gimnazjum
intuicyjnie, bo na podstawie wilasnych obserwacji podejmie si¢ odpowiedzi na to pytanie.
Wydaje si¢, ze najwickszy wpltyw na podjecie decyzji ma grupa rowiesnicza i rodzice
(kolejnos¢ nieprzypadkowa). Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, ze z kolei wérdd czynnikéw
determinujacych 6w wybor jest szeroko rozumiana ,,atrakcyjnos$¢”, trudno$¢ akwizycji jezyka
(trudny lub tatwy do opanowania), wreszcie jego przydatno$¢. Bardzo czesto nauka drugiego
jezyka traktowana jest jako kolejny obowiazek, ktory po prostu nalezy lepiej lub gorzej
spelié. Przyczyna tego, jest dos¢ powszechny poglad, ze znajomos$¢ jezyka angielskiego
w zupelos$ci wystarczy, by bardzo dobrze odnalez¢ si¢ w globalnej rzeczywisto$ci. Trudno
z tym polemizowa¢, ale takie myslenie moze w znacznym stopniu w przysztosci postawic
wiele barier na drodze rozwoju kariery mlodego czlowieka. Wielu absolwentow szkoét
srednich podejmujacych studia lub studentéw i dorostych czynnych zawodowo dostrzega
te konsekwencjg.

Wro6¢my jednak do kryterium przydatnosci. Bez wzgledu na motywy najczescie]
wybieranym drugim jezykiem obcym w Polsce jest jezyk niemiecki, co z czysto
pragmatycznego punktu widzenia jest w pelni uzasadnione. Jest to bowiem jezyk naszych
zachodnich sgsiadéw, bardzo atrakcyjny, mimo ze dla wielu trudny. Jego atrakcyjno$¢ polega
glownie na tym, ze stwarza mozliwosci studiowania, bycia stypendysta DAAD (Niemiecka
Centrala  Wymiany  Akademickiej/www.daad.pl), otwiera drzwi na  $wietne
niemieckojezyczne uniwersytety. Daje rowniez mozliwo$¢ wyjazdu na praktyki zawodowe
do nowoczesnych przedsigbiorstw dziatajacych na niemieckojezycznym rynku pracy.
A to tylko niektére zalety znajomos$ci jezyka niemieckiego, cho¢ najbardziej pobudzajace
wyobraznig.

Wspomniane mozliwosci i ewentualne cele edukacyjne wydaja si¢ jednak dla
wigkszo$ci gimnazjalistow na tyle odlegle, by mogly si¢ sta¢ czynnikiem skutecznie i stale
motywujagcym do nauki. Nie oznacza to jednak, Ze nalezy z tej argumentacji zupetnie
zrezygnowac.

Nauczyciel — mistrz motywacji

O tym, ze motywacja 1 postawy wzgledem nauki jezykéw obcych sg jednym

z wazniejszych czynnikow wplywajacych na sukces w nauce jezyka, swiadomy jest kazdy

nauczyciel. Jak wigc motywowaé do nauki jezyka niemieckiego, by w praktyce jego
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akwizycja byta wartoscig? Czym jest zatem motywacja? Wedlug Ddérnyei‘a, 1 Ottd jest ona
procesem ksztaltujacym si¢ pod wplywem czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych?.
Nie jest wigc produktem, atrybutem statym, wrodzonym i danym nam raz na zawsze.
Jest procesem dynamicznym, podlegajacym cigglej ewolucji, uzaleznionym od osobowoSci
uczacego si¢, jego wieku, potrzeb, najblizszego $rodowiska, osobowosci nauczyciela,
warunkow szkolnych, grupy szkolnej, czytelno$ci prowadzonych zaje¢, czy Swiadomosci
celow. Zmieniajace si¢ motywy muszg wiec by¢ w pore dostrzezone, by w konsekwencji
znalazty odzwierciedlenie w dziataniach dydaktycznych podejmowanych przez nauczyciela.
Jak zatem, biorac pod uwage wszystkie wymienione wyzej czynniki, o czym traktuje bardzo
obszerna literatura przedmiotu, motywowa¢ ucznia do nauki, by ten odniost sukces? Zadanie
nietatwe, czasem prawdziwe wyzwanie zwlaszcza w gimnazjum. Brak gotowych rozwigzan,
prostego algorytmu utrudnia, ale nie skazuje na niepowodzenie.

Doérnyei (2007) dzieli dziatania motywujace nauczyciela na dwie fazy. Pierwsza z nich
nazywa generowaniem motywacji, kiedy to ksztalttowane jest pozytywne nastawienie ucznia
do nauki jezyka, a realizowany material dostosowany do jego mozliwosci percepcyjnych.
Druga faza to utrzymanie motywacji dzigki zastosowaniu takich zadan, metod, technik i form
pracy, ktore cechuje roznorodnos$¢ oraz dzigki zachecaniu do dziatan autonomicznych.
Dziatania autonomiczne to np. wilaczenie ucznia do planowania, zglaszania wiasnych
pomystow czy wspolprowadzenia zajec®.

Na potrzeby niniejszej publikacji absolwentka Gimnazjum Nr 7 w Chelmie, laureatka
i finalistka wielu konkursow o zasiegu wojewodzkim i ogdlnopolskim z jezyka niemieckiego,
wypowiedziata si¢ na temat swojej nauki jezyka Goethego. Wydaje sig, ze jest to dopetienie
I zarazem S$wietne podsumowanie tej czesci artykulu, za co naleza Jej si¢ serdeczne
podzigkowania.

Jezyki obce sq obecnie niezwykle popularne, a ich nauka fatwo dostepna. Kazdy
ma mozliwos¢ darmowej edukacji wybranego jezyka europejskiego; na pozniejszym etapie
edukacyjnym nawet dwoch. Statystyki i rzeczywistos¢ szkolna pokazujq, Ze najczesciej
wybieranym jezykiem jest wszechobecny w mediach i kulturze jezyk angielski. Zdecydowana
wiekszoS¢ uczniow zglebia ten wlasnie jezyk obcy z roinym zresztq skutkiem. Kazdemu
bowiem przecigtnemu mtodemu cztowiekowi wydaje sie, Ze doskonale zna ten wyspiarski

jezyk, zapominajgc, Ze trzeba sie go rowniez uczy¢. Znacznie mniejsza grupa decyduje si¢ na

7. Dornyei, O. Istvan, Motivation in action: A process model of L2 motivation, “Working Papers in Applied
Linguistics” 1998, vol. 4, 5.43-69.

5z Dornyei, Creating a motivating classroom environment, [w:] International Handbook of English Language
Teaching, ed. J. Cummins, C. Davison, New York 2007, s. 719-731.
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nauke jezyka niemieckiego. W dzisiejszych czasach niemiecki stracit na swej popularnosci,
mniej styszymy go W mediach, emitowane w Polsce filmy czy programy rozrywkowe rzadko
pochodzq z tej czesci Europy. Dlatego osoby uczqce sig jezyka niemieckiego to teoretycznie
bardziej swiadomi odbiorcy edukacyjnej oferty, gdyz nie podqzajq z reguly za modg czy
nasladownictwem. Ich wybor (jesli nawet na poczqtku byt przypadkowy lub zalezal od oferty
edukacyjnej  konkretnej  szkoly) na  pozniejszym  etapie  szkoly  gimnazjalnej
i ponadgimnazjalnej jest bardziej dojrzaly i przemyslany. Potwierdzajg to wyniki roznych
egzaminow zewnetrznych, o ile efekty nauczania jezyka angielskiego sq odwrotnie
proporcjonalne do ilosci zdajgcych, o tyle grupa z jezykiem niemieckim osigga zawsze
wysokie noty. No wlasnie, ale co sktania tych mtodych ludzi do zainteresowania si¢ akurat
Jjezykiem niemieckim. Co sprawia, Ze mimo mniejszej obecnosci w popkulturze jest wcigz
konkurencyjny wobec naduzywanego angielskiego?!

Sama naleze wilasnie do tej grupy pasjonujgcej sie jezykiem niemieckim i przedstawie
ze swojego punktu widzenia, co skionito mnie do rozwijania i ksztalcenia sie w jezyku
niemieckim. Mysle, Ze najwazniejszym czy wrecz kluczowym elementem otwierajgcym droge
do nauki jezyka obcego jest osobowos¢ nauczyciela — germanisty. Jesli potrafi swojq postawg
zachecié, zaciekawi¢ ucznia do nauki, to juz potowa sukcesu. Wilasciwe podejscie, czesto
indywidualne traktowanie i maqgdre ocenianie uwzgledniajgce mozliwosci i wklad pracy,
przyczyniajq si¢ do sukcesu i checi dalszej nauki. Magdry nauczyciel jezyka obcego wie,
ze mitody umyst jest chlonny, ale wrazliwy na niepowodzenia i krytyke. Dlatego istotne jest,
aby docenia¢ kazde nawet najmniejsze postepy, dostrzega¢ dodatkowo wykonane ¢wiczenia,
itp. Kiedy uczen odczuje akceptacje swoich dzialan, mozna wymagac od niego coraz wiecej,
a wiara w jego mozliwosci motywuje go do dalszej pracy.

Kolejnym bardzo waznym elementem jest sposob prowadzenia lekcji jezyka
niemieckiego. Wspoiczesnej mlodziezy nie wystarczqg nawet najbardziej kolorowe podreczniki
I multimedia na ekranie. Wazne, co zrobi z tym nauczyciel jezyka niemieckiego; jak to
wykorzysta. PoniewaZz niemiecki, tak jak inne jezyki obce, opiera si¢ na opanowaniu czterech
sprawnoSci: mowienia, pisania, stuchania i czytania ze zrozumieniem, C(wiczenie tych
sprawnosci naprzemiennie za pomocq roznych metod, pozwala unikngé monotonii nauki.
Interesujgcym urozmaiceniem jest praca w grupach, kiedy mozna dzieli¢ sie z kolegami swojg
wiedzq, ale w bardziej swobodnej atmosferze. Wykorzystanie na lekcjach prezentacji
multimedialnych przygotowanych przez uczniow, bqgdz filmow edukacyjnych rozszerzajgcych
wiedze z barwnej historii i kultury krajow niemieckojezycznych, uatrakcyjnia zajecia, zmusza

do komentarzy i aktywnosci. Ogromng zachetq do nauki niemieckiego jest tqczenie nauki
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z indywidualng pasjq ucznia. Jesli ktos interesuje si¢ muzykq, filmem czy pitkq nozng, a ma
okazje zaprezentowacé swoje hobby na zajeciach, chetnie to uczyni, ¢wiczgc tym samym
niemieckie stownictwo i skltadnie.

Nastepnym istotnym czynnikiem motywujgcym do nauki jezyka obcego (niemieckiego)
jest uswiadomienie uczniom korzysci wynikajgcych z tej edukacji. Dla kazdego motywacja
moze by¢ inna, ale kazdy przeciez znajdzie cos dla siebie, byle tylko przedstawic
mu to w atrakcyjnej formie. Dla jednych znajomos¢ niemieckiego to szansa na lepszq prace
nawet za granicq, dla innych wartoscig jest mozliwos¢ porozumienia podczas ewentualnych
turystycznych wyjazdow, jeszcze innych przyciggnie barwna, chociaz trudna w relacjach
z Polskq - historia; wielu zainteresuje wspaniata kultura i sylwetki czotowych pisarzy.
Dla mnie atrakcyjne sq wszystkie te obszary zwigzane z jezykiem niemieckim, dlatego nauka
tego jezyka to dla mnie przyjemnosé. Moge rozwijac nie tylko umiejetnosci lingwistyczne,
ale tez poznawac kraj, ktorego historia i kultura po prostu mnie fascynuje. Wazne jest tez
brzmienie i gramatyka zwigzana z tym jezykiem. Moim zdaniem niemiecki ma znacznie
tatwiejszg wymowe od angielskiego, jest bardziej logiczny i uporzgdkowany (po prostu
to jezyk dla ludzi myslgcych). Czesto dodatkowym czynnikiem zachecajgcym do blizszego
spotkania z tym jezykiem sq sprawy dotyczqce rodzinnej genealogii. Nie ukrywam,
ze posiadanie przodkow postugujgcych si¢ wczesniej jezykiem niemieckim wzmacnia moje
zainteresowania, ale nie to je rozbudzito. Na poczgtku byt wspanialy nauczyciel, ktory swojg
osobowosciq i metodami nauczania potrafil zarazi¢ mnie swoja pasjg. (Natalia, lat 18)

Wybrane przyklady dzialan dydaktycznych

Szkota jest najczgsciej jedynym miejscem regularnego kontaktu z jezykiem
niemieckim, dlatego warto podejmowaé rdzne dziatania: od Kkorespondencji e-mailowej
z rowiesnikami z roznych krajow, biorgcych udzial w projekcie Instytutu Goethego, czy
organizowania zaj¢¢ wychodzacych poza ramy codziennej rutyny szkolne;.

W tej cze$ci publikacji chciatabym si¢ skupi¢ na ostatnio przeprowadzonych
niecodziennych lekcjach, czesto o charakterze swigtecznym. Zaplanowane 1 zorganizowane
przez nauczycielki jezyka niemieckiego, czasem przy wspOtpracy z nauczycielami jezyka
angielskiego pokazuja, ze $wiadomos$¢ celéw, zaangazowanie, umiejetnos¢ kooperacji
1 wzajemna zyczliwo$¢ sa gwarancja sukcesu. Bez tego nawet najlepszy projekt nie bylby
mozliwy do realizacji, a jesli juz, to przynidstby ze soba jeszcze wiecej wysitku 1 frustracji.
A przeciez nie mozemy zapomina¢ o sobie-o nauczycielach, dla ktorych rados¢ ucznia

jest nasza radoscia.
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Organizacja Dni Jezyka Niemieckiego

Pierwszy Dzien Jgzyka Niemieckiego odbyl si¢ w naszej szkole 9 czerwca 1998 roku.
Byla to impreza zorganizowana przez ucznidow klasy IV. Uroczysto$¢ skromna,
zorganizowana w sali lekcyjnej bez przystowiowej pompy i rozglosu. WystawiliSmy wowczas
po niemiecku ,,Czerwonego Kapturka”. Przedstawienie adresowalismy gtownie do widzow
z najmlodszych klas. Scenografi¢ przygotowywaliSmy sami, ale niektére jej elementy
wykonaly utalentowane plastycznie kolezanki ze $wietlicy szkolnej. Proby/spotkania
odbywaty si¢ wytacznie po lekcjach lub w soboty. Pamietam jedng z nich, kiedy wspolnie
malowali$my las na posklejanych szarych kartonach, by zakry¢ nimi $ciang. Wtedy narodzit
si¢ kolejny pomyst, by zaspiewaé jeszcze piosenki wyuczone na lekcjach, bo to uatrakcyjni
nam $wigto. Dziewczeta ,,dorzucity” jeszcze uktad taneczny do wybranej przez siebie muzyki.
Przygotowaty go same od poczatku do konca. A po poludniu podczas proéb na korytarzu
rozbrzmiewata ta sama muzyka... Od czasu do czasu wybuchaty ktotnie, ale nie na tyle
powazne, zebym musiata interweniowaé. Dzien Jezyka Niemieckiego ‘98 uatrakcyjniony
degustacja specjalow kuchni niemieckiej i1 zakonczony konkursem wiedzy o krajach
niemieckojezycznych przeszedt do historii.

Wowczas okazato si¢, ze to dziala, bo dzigki duzemu wysitkowi cieszy, przynosi
satysfakcje i poczucie sukcesu. Od siedemnastu juz lat organizowana jest w naszej szkole
zainicjowana wowczas impreza. Przybiera rozne formy, bo wspotorganizatorem i adresatem
dzialan sg uczniowie gimnazjum. W tym roku nauczyciele jezyka niemieckiego i angielskiego
potaczyli sity. ZorganizowaliSmy trojetapowy konkurs dla uczniéw trzecich klas gimnazjum.
IDIOMY | PRZYSEOWIA W JEZYKU ANGIELSKIM | NIEMIECKIM Aha, da liegt der Hund begraben!
There is the rub! (Aha, tu jest pies pogrzebany? a moze W tym sek?). Finat przypadt na Dzien
Jezyka Angielskiego 1 Niemieckiego. SiggneliSmy tym razem po zwiazki frazeologiczne.
Celem konkursu byto podkreslenie roli frazeologizmdéw w procesie rozumienia i postugiwania
si¢ jezykiem obcym, szczegdlnie w jezyku mowionym oraz u$wiadomienie uczniom,
ze niewlasciwa interpretacja zwrotow 1diomatycznych prowadzi do nieporozumien
jezykowych. Kolejny cel to popularyzowanie nauki jezyka angielskiego i niemieckiego
poprzez wspolng zabawe, wspdlzawodnictwo 1 rozwijanie lingwistycznych zainteresowan
ucznidéw oraz rozwijanie wlasnych strategii uczenia sig.

Na miesigc przed I etapem uczniowie otrzymali liste¢ idiomow i przystow w jezyku
polskim, niemieckim i angielskim. Ich zadaniem bylo nie tylko ich pamigciowe opanowanie,
ale rowniez wlasciwa interpretacja, znalezienie kontekstu sytuacyjnego, czasami etymologia.

W ramach ,,treningu” jezykowego, a poprzedzajacego konkurs, uczniowie mieli mozliwos¢
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poradzenia sobie z tlumaczeniem na jezyk polski krotkich tekstow. To wowczas
nasi uczniowie uswiadomili sobie, ze doslowne tlumaczenie niektorych idioméw jest
niemozliwe, chociaz zdanie: Ich verstehe nur Bahnhof (Rozumiem tylko dworzec)
nie jest bezsensowne. Warunkiem jest tutaj znajomos$¢ jego etymologii i wlasciwe
zastosowanie w konkretnej sytuacji. Zadania byly zatem krotkie, teksty jedno - lub
kilkuzdaniowe stuzyty realizacji zatozonych celow. Zadania I etapu w formie testu miaty
charakter zamkniety, a uczniowie dopasowywali fragmenty frazeologizméw do luk; przystow
lub idioméw do obrazkéw lub do opisanej sytuacji. Ponadto taczyli w pary czeséci idiomow
1 przystow lub sformutowanych w jezyku polskim z ich odpowiednikami w jezyku angielskim
I niemieckim. Zadania II etapu byly o wickszym stopniu trudnosci; otwarte lub pototwarte.
Uczniowie uzupehiali luki, odgadywali przystowia lub idiomy przedstawione graficznie,
thumaczyli je z jezyka polskiego na jezyk angielski/niemiecki i odwrotnie, uzupetniali zdania
we wlasciwej formie gramatycznej oraz taczyli w pary czesci idioméw i przystéw 1 wybierali
wlasciwe, adekwatne do opisanej sytuacji. W finale rywalizowali najlepsi przy zebranej
publicznos$ci. Byla to juz czg$¢ ustna. Uczniowie odgadywali idiomy i przystowia
na podstawie obrazkoéw i1 zaprezentowanych scenek przygotowanych przez milodszych
kolegbw oraz podawali takie, w ktorych wystepowaly wylosowane stowa np. ucho
czy przyjazn.

Uczniowie, ktérzy cheieli wykazaé si¢ swoimi zdolno$ciami manualnymi wzieli udziat
W konkursie plastycznym, ilustrujac dowolna technika wylosowany przez siebie zwigzek
frazeologiczny. Prace ocenione zostaty przez nauczycieli j¢zyka angielskiego 1 niemieckiego
wedtug ustalonych kryteriow tj. zgodno$ci z tematem, pomystowosci wizualizacji, wktadu
pracy 1 staranno$ci wykonania. Dzigki temu powstala scenografia na Dzien Jezyka
Angielskiego i Niemieckiego.

Dla uczniéw klas drugich gimnazjum przygotowany i zorganizowany zostat konkurs
realioznawczy DACHL - LANDER — KRAJE NIEMIECKOJEZYCZNE. Jego celem byto rozbudzanie
zainteresowan kultura, geografig, zyciem codziennym mieszkancow niemieckiego obszaru
jezykowego, podnoszenie poziomu wiedzy z zakresu realioznawstwa, rozwijanie kompetencji
lingwistycznej i interkulturowej uczniow oraz motywowanie do samodzielnej nauki.
Uczniowie rywalizowali w dwoéch etapach rozwigzujac zadania o charakterze otwartym
I zamknietym. Zakres materiatu, ktory musi by¢é zawsze okreslony, to pierwsza cze$¢
podrecznika 1 wybrane rozdziaty czesci drugiej. W ten sposob uczniowie mieli mozliwos¢
powtdrzenia tematdw dotyczacych np. systemu szkolnictwa, niuansow jezykowych miedzy

réznymi regionami Niemiec czy krajoéw niemieckoj¢zycznych oraz zwyczajow 1 tradycji.
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Nalezy przy tym dodaé, ze dodatkowg trudnoscig byly zadania formutowane wylacznie
po niemiecku.

Dla uczniéow klas pierwszych gimnazjum zorganizowany zostat konkurs SAG MAL
DAS AUF DEUTSCH — POWIEDZ TO PO NIEMIECKU. Jego celem byta przede wszystkim sprawna
komunikacja jezykowa i motywowanie do samodzielnej pracy. Podobnie jak w przypadku
realioznawstwa materiat zostal zawezony do tre$ci omawianych w minionym roku szkolnym.
Uczniowie rywalizowali w dwoch etapach, reagujac jezykowo w okreslonych w zadaniach
sytuacjach.

Finaty konkursow, rozdanie nagrod i dyplomow to dobry punkt programu $wigta
jezykéw. To docenienie trudu i wysitku ucznia, to wreszcie $wietna zabawa. Pozytywne
przyktady uwalniajg zawsze tylko pozytywne emocje i to, o co chodzi — pozytywne
nastawienie do nauki jezyka niemieckiego, co jest gwarancja osiggniecia Sukcesu.

Inne uroczystosci

Zblizajace si¢ Swicta Wielkanocne czy Bozego Narodzenia to zazwyczaj czas, kiedy
lekcje przebiegaja troche inaczej niz zwykle. Stownictwo, ktore si¢ wprowadza czy utrwala,
to zbidr pojeé, bo za kazdym stowem kryje si¢ historia, zwyczaje i tradycje. Tak pojmowana
praca ze stownictwem pocigga konsekwencje dla dziatan dydaktycznych. Najczestsza
praktyka jest przygotowanie przez ucznidéw prezentacji multimedialnych. Ideatem jest, jesli
uczen zgromadzi informacje, przetworzy je, poddajac selekcji, tj. zweryfikuje, uporzadkuje
wedlug waznosci, by zrealizowa¢ powierzone mu zadanie. Rzeczywisto$¢ jednak odbiega
od ideatu. Pokusg s3 gotowe prezentacje na rozne tematy, ktdre z tatwosciag mozna znalez¢ w
Internecie, a dokonujac  niewielkich zmian (lub w ogodle) zaprezentowal
jako swoje. Inny problem, nawet jesli prezentacja wykonana jest samodzielnie, stanowi
zasada kopiuj-wklej, najczgsciej z Wikipedii. Nie mam nic przeciwko tym zrodtom
informacji, bo czasami tez z nich korzystam, ale w przypadku prezentacji s3 one naduzywane.
Teksty nieprzetworzone, niejednokrotnie zawierajgce trudng terminologi¢, skomplikowane
zdania, s3 nie lada wyzwaniem dla samych prelegentow. Mysle, ze wielu nauczycieli
ma podobne refleksje. Wyjsciem z sytuacji jest praca metoda WebQuest, gdzie odwiedzenie
pozadanych stron www i znalezienie konkretnej informacji, by np. rozwigza¢ kart¢ pracy,
zaplanowane jest przez nauczyciela. Metoda warta polecenia (sprawdzitam ja, realizujac
tematy Meine Reise nach Wien- Moja podréz do Wiednia czy Ostern in Deutschland — Swigta
Wielkanocne w Niemczech), ale wymagajaca od nas bardzo duzego naktadu pracy. WebQuest
mozna z powodzeniem umiesci¢ na stronie internetowej szkoty, by okreslona grupa/klasa

miata do niego pelny dostep.



Mariola Podgdrska, Wiestaw Podgérski - Dziatania motywujgce do nauki jezyka niemieckiego...

Wr6¢émy do tematu prezentacji multimedialnych. Kierujac si¢ niezbyt dobrym
do$wiadczeniem, o czym powyzej, przygotowalysmy ja same. Tematem byly Swieta
Wielkanocne. Uczennice, ktore na jej podstawie miaty przygotowac si¢ do zaprezentowania
na forum, zaproponowaty napisanie scenariusza przedstawienia po polsku. I tak si¢ stato.
Napisane z poczuciem humoru umieszczone w basniowe]j scenerii uwzglednito wszystkie
informacje zawarte w prezentacji. Oto krotki fragment: (...)Niemiec: Wasza Wysokosc,
Jja niose poktony, by zaprosi¢ w swoje strony! Wielkanocne ognie i kota, niesamowite procesje
na koniach! Jest zajgczek, chowanie pisanek, toczenie, zrzucanie, rozbijanie jajek! Wygrywa
ten, kto nie rozbije, kto zottko w skorupce skutecznie ukryje! Krolowa: Catkiem trzezwo, ten
czlek tu prawi, mowze no dalej, bgdzze ciekawy (...) Uczennice, ktére nie tylko napisaly
scenariusz, ale obsadzily w rolach siebie i kolegow z innej klasy, organizowaty proby,
przygotowaly scenografi¢, udowodnity, ze uczen moze by¢ i$wietnym pomystodawca
i realizujagcym samodzielnie zadania.

Boze Narodzenie to réwniez wdzigczny, acz obszerny temat. Zwyczaje, tradycje
innych krajow zawsze budza zainteresowanie uczniow. Ogloszony w szkole konkurs
na najpigkniejszy kalendarz adwentowy MEIN ADVENTSKALENDER cieszyl si¢ ogromnym
zainteresowaniem. Zadaniem uczniow bylo przejrzenie niemieckojezycznych stron
internetowych, zebranie pomystow, ktore bylyby inspiracja do ich wykonania. Wptyngto
tak wiele doskonatych prac, ze trudno nam bylo wybraé te najpigkniejsze. Staly si¢ one
elementem scenografii podczas niecodziennych zaje¢ WEIHNACHTEN IN DACHL — LANDERN
— SWIETA BOZEGO NARODZENIA W KRAJACH NIEMIECKOJEZYCZNYCH.

Wspomniane zajgcia uatrakcyjnity dwa krotkie filmy Der erste Adventskalender
(Pierwszy kalendarz adwentowy) 1 Der erste Adventskranz (Pierwszy wieniec

adwentowy).Oba tytuly mozna znalez¢ na stronie www.steyl-medien.de Biorac pod uwagg

fakt, ze odbiorca beda uczniowie, ktérzy dopiero rozpoczeli nauke jezyka niemieckiego, a
ktérzy moga mie¢ problemy z ich odbiorem, nalezato wykona¢ napisy z ttumaczeniem na
jezyk polski. Podjetam si¢ tego zadania, wykorzystujac do tego celu Windows Movie Maker
stuzacy do tworzenia iedycji filméw. Ten sam prosty i intuicyjny w obstudze program
postuzyt do umieszczenia tekstow piosenek $wiatecznych i koled niemieckich. Wys$wietlone
na ekranie umozliwity wszystkim wspdlne $piewanie. Przygotowana prezentacja
multimedialna, w ktorej znalazty si¢ filmy, piosenki, informacje o tradycjach swigtecznych
1 ich historii dostarczyta uczniom wiele wiedzy na ten temat, a ktérg mogli p6zniej sprawdzic,

rozwigzujac quiz. W programie znalazto si¢ réwniez przedstawienie w wykonaniu uczniow
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gimnazjum nawigzujace do tematu. Atrakcja byta scenografia, bo dzigki niej czulo sig,

ze zbliza si¢ Boze Narodzenie.

WEIHNACHTEN IN DACHL — LANDERN
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RECENZJA KSIAZKI: NIEDOSTOSOWANIE SPOLECZNE.
TEORIE I DOSWIADCZENIA, RED. H. BEJGER, R. KARTASZYNSKA,
WYD. PANSTWOWA WYZSZA SZKOLA ZAWODOWA W CHELMIE,

CHELMSKIE TOWARZYSTWO NAUKOWE, CHEEM 2014.

MALGORZATA LOBACZ
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

Ksigzka Niedostosowanie spoteczne. Teorie i doswiadczenia jest pracg zbiorowa pod
redakcja Haliny Bejger 1 Renaty Kartaszynskiej. Zawiera ona artykuly nauczycieli
akademickich z Polski i Ukrainy, jak tez nauczycieli — praktykow oraz studentow pedagogiki.
Tytutowy problem recenzowanej monografii ujety zostat wieloaspektowo. Zawiera ona,
bowiem m. in. przemys$lenia pedagogoéw, psychologdéw, filozofow, socjologéw 1 teologdw.
Zamierzona przez redaktoréw refleksja, z punktu widzenia teoretykow 1 praktykow
wychowania, nad niedostosowaniem spotecznym zaowocowala wartosciowa publikacja
analizujaca fundamentalne problemy z tego zakresu.

Recenzowana pozycja obejmuje dwadziescia cztery artykuly, zgrupowane
w trzy bloki tematyczne, ktore dotycza: niedostosowania dzieci i mtodziezy z perspektywy
teorii 1 praktyki pedagogicznej; przejawow niedostosowania spotecznego wsrod mtodych
ludzi oraz rehabilitacji spotecznej 1 jej form w kontekscie przestgpczosci dzieci 1 mtodziezy.

We wstepie redaktorki — Halina Bejger i Renata Kartaszynska — akcentuja
wspotczesne problemy, takie jak: trudnosci w kontaktach z drugim cztowiekiem, poczucie
wyizolowania ze spoteczenstwa, samotnos¢ wystepujaca juz wsrdéd mtodych ludzi i cierpienia
Zz nig zwigzane, ktore przyczyniaja si¢ do zejScia na inng  droge
— wolng od odpowiedzialnosci, obowigzkow i zasad postepowania. Jest to droga odarta
z norm i wszelkich regulacji spotecznych, stad ludzi nig kroczacych nazywamy czesto
niedostosowanymi spolecznie.

Czes¢ pierwsza ksigzki zatytulowana: ,,Niedostosowanie dzieci 1 mtodziezy
w S$wietle teorii 1 praktyki pedagogiczne;” wprowadza w problematyke spotecznego
niedostosowania. Halina Bejger w swoich przemys$leniach zawartych w warto$ciowym

artykule  Autoportret miodziezy niedostosowanej spotecznie poczatkowo wskazuje
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na wizerunek mtodziezy niedostosowanej, w oparciu o badania z zastosowaniem Testu Zdan
Niedokonczonych J. Kostrzewskiego, przeprowadzone wsréd 16 uczniow klasy drugiej
Liceum Ogolnoksztatcagcego w Niepublicznym Mtodziezowym Osrodku Wychowawczym
w Rejowcu.

W interesujacym teksScie Renaty Kartaszynskiej ukazana zostata rola rodziny
i szkoty w ksztaltowaniu osobowos$ci spotecznej dzieci i1 mlodziezy. Autorka
scharakteryzowata komponenty osobowosci spotecznej oraz czynniki ja ksztattujace,
wskazala takze na narastajacy obecnie problem niedostosowania spotecznego dzieci
1 mtodziezy.W sposob szczegdlny podkreslony zostat problem samotnosci dzieci 1 mtodziezy.

Pawet Skrzydlewski za$, w artykule Kategoria niedostosowania spolecznego

z perspektywy personalistycznej antropologii filozoficznej, podkresla znaczaca role
filozoficznego rozumienia niedostosowania spotecznego na gruncie pedagogiki. Podstawag
tego rozumienia jest koncepcja czlowieka, jako bytu osobowego. Zdaniem autora znaczacy
udzial w powstawaniu niedostosowania spolecznego ma kultura ludzka, ktoéra nie
odzwierciedla autentycznej natury cztowieka, jako bytu osobowego.
W ujeciu miodych, studentka Pedagogiki PWSZ w Chetmie, w artykule pt. Agresja jako
przejaw niedostosowania spotecznego, akcentuje wspotczesng powszechno$¢ zjawiska
agresji. Prezentuje interdyscyplinarne ujecie niedostosowania spolecznego, wskazuje
symptomy niedostosowania spotecznego oraz podejmuje analize przyczyn wystepowania tego
zjawiska.

Srodowiskowe uwarunkowania zachowan agresywnych wsréd miodziezy, to tytut
artykutu Jowity Berdzik. Autorka swoja uwage skupia takze na zjawisku agresji
I jej przyczynach. W sposob szczegdlny uwydatniona zostata rola mediow w nasilaniu si¢
zachowan agresywnych wsrod mlodych ludzi.

Augustyn Okonski oraz Bozena Stefanczyk — autorzy artykutu Niedostosowanie
spoleczne w szkole — zwracajg uwagg czytelnika na problem nieprzystosowania spotecznego
mtodziezy w §rodowisku szkolnym. Szczego6lnie zaakcentowana zostata kwestia negatywnych
1 nieadekwatnych reakcji uczniow na wymagania nauczycieli.

Ostatnim  artykutem ~w  pierwsze]  czgSci  recenzowanej  monografii
sa przemyslenia Agaty Szabaly - Walczuk, w publikacji: Uzaleznienie od substancji
psychoaktywnych jako przejaw niedostosowania spolecznego — studium przypadku uczennicy
gimnazjum. Autorka dokonata analizy indywidualnego przypadku — uczennicy z gimnazjum —

wskazujac tym samym jak istotne dla efektywnej pomocy jest poznanie faktycznego



Matgorzata tobacz - Recenzja ksigzki...

charakteru trudnosci. Podkreslona zostala takze rola rzetelnej diagnozy przyczyn
1 mechanizmoéw, jakie leza u podtoza danego zjawiska.

W czesci drugiej — ,,Przejawy niedostosowania spotecznego dzieci i mtodziezy
— kierunki dziatan profilaktycznych” — zawarte sa wazne refleksje dotyczace symptomow
spolecznego niedostosowania, jak tez kwestii zapobiegania niedostosowaniu mtodych ludzi.
Jest to cenny material, poniewaz pokazuje niebezpieczenstwa wynikajace z nieprawidlowego
funkcjonowania dwoch fundamentalnych $rodowisk wychowawczych — rodziny i szkoty.
Ponadto odstania mozliwos$ci zapobiegania niedostosowaniu spoltecznemu wsréd miodych
ludzi, ktorymi sg m. in. zaangazowanie mtodziezy w pomoc potrzebujagcym oraz rozwijanie
swoich pasji.

Na kryzys wystepujacy we wspotczesnej szkole i jego skutki wychowawcze zwraca
uwage Aneta Paszkiewicz. Autorka stusznie wskazuje, ze dzieci i mtodziez niedostosowane
spotecznie badz zagrozone niedostosowaniem powinny sta¢ si¢ obiektem szczegdlnego
zainteresowania i troski ze strony instytucji zajmujacych si¢ opieka i wychowaniem,
poniewaz — jak sama zaznacza - ,niedostosowani milodzi ludzie wyrosng na
niedostosowanych dorostych”.

Ks. Jerzy Krol w swym tekscie: Wychowanie i edukacja w kontekscie kultury
wspotczesnej a niedostosowanie spoleczne wskazuje na zalezno$¢ wystepujaca miedzy
wychowaniem 1 edukacjg, a problemami okre$lanymi, jako niedostosowanie spoteczne.
Akcentuje rowniez obszary zwigzane ze wspoOlczesng kulturg i poszukiwaniem sensu zycia.

Agata Stankiewicz — studentka Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej
w Chelmie — w artykule Funkcjonowanie dziecka niedostosowanego spolecznie
w rodzinie i w szkole w sposob szczegolny swag uwage skupita na Srodowisku rodzinnym
wskazujac, w jaki sposob warunkuje ono ksztalttowanie osobowos$ci mtodego cztowieka, jakie
jest to oddziatywanie w sytuacji, gdy rodzina jest zdezorganizowana, za$ rodzice nie spetniaja
swoich zadan.

Anna Antczak, Ewelina Bucior 1 Katarzyna Tchorzewska — autorki artykutu Wagary
szkolne jako symptom niedostosowania spotecznego odstaniajg problem, przed ktorym stoi —
jak same mowia — ,kazda wspolczesna szkota”. Wagarowanie stanowi manifestacje
zewnetrznych trudno$ci ucznia, ponadto permanentna, nieuzasadniona absencja moze by¢
pierwszym zwiastunem niedostosowania spotecznego.

Na uwagg zasluguje rowniez artykut Patrycji Burak: Rola dziatalnosci wolontariackiej
w zapobieganiu niedostosowaniu spotecznemu, W ktérym autorka wskazuje t¢ forme

aktywnosci jako rodzaj pewnego rodzaju profilaktyki przed niebezpieczenstwem
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niedostosowania. Jak sama zaznacza: wolontariat ,,stawia w centrum zainteresowania
cztowieka i jego problemy, zwraca uwage na najstabszych i cierpigcych”.

Monika tetocha i Agnieszka Hajdus w artykule pt. Czas wolny dzieci i mtodziezy
w aspekcie wartosci wychowawczych i zagrozen — cyberprzemoc podejmuja problem
przemocy, $cisle zwigzanej z powszechnym dostgpem do Internetu oraz sieci komorkowych.

Druga cze$¢ recenzowanej publikacji konczy artykul Natalii Piekarz Arteterapia
w pracy z dzieckiem niedostosowanym spotecznie. Autorka prezentuje tutaj wielorakie funkcje
sztuki w odniesieniu do problemu niedostosowania spolecznego. Ukazuje jej role
profilaktyczng, katartyczng oraz terapeutyczna.

Artykuty zamieszczone w czg$ci trzeciej — opatrzonej tytutem ,,Przestepczo$¢ wsrdd
dzieci i mtodziezy — rehabilitacja spoteczna i jej formy” — nakreslajg priorytetowe problemy
z zakresu profilaktyki i resocjalizacji miodych Iudziz perspektywy obywateli Ukrainy.
Wskazane zostaty niebezpieczenstwa zwigzane z niedostosowaniem spotecznym oraz formy
pomocy w aspekcie pedagogiczno-socjologicznym. Artykuly w jezyku ukrainskim zawierajg
— oprocz thumaczenia tytului streszczenia na jezyk angielski — rowniez przetozenie tych
elementow tekstu na jezyk polski.

Recenzowana ksigzka stanowi probe wieloaspektowego spojrzenia na wspodtczesne
problemy zwigzane z niedostosowaniem spolecznym mitodych ludzi. Autorzy tekstow
zamieszczonych W  recenzowanej monografii  wskazali na problem $rodowisk
wychowawczych, dylematy pedagogiczne, spoteczne i filozoficzne oraz zaakcentowali
kierunki rozwigzan problemoéw niestosowania mtodziezy.

Niektore teksty wydaja sie nieco odbiegac¢ od gtownego problemu ksigzki, koncentruja
si¢ na oglélnych problemach, inne stanowig powielanie treSci zwigzanych
z niedostosowaniem mlodych ludzi. Sytuacje te¢ po czgsci usprawiedliwia fakt,
iz recenzowana monografia nie jest podrgcznikiem z zakresu niedostosowania spolecznego
w sensie $cistym, stanowi za$ zbior artykutdéw naukowych i popularnonaukowych
0 charakterze debaty nauczycieli akademickich oraz studentow z Polski i Ukrainy.
Jesli chodzi o fundamentalny cel publikacji, czyli ukazanie: trudno$ci w kontaktach
interpersonalnych, problemu wyobcowania ze $rodowiska spolecznego, zjawiska zaburzen
emocjonalnych, a tym samym niedostosowania spotecznego, zagrozenia niedostosowaniem
spotecznym jako konsekwencji wspoiczesnych przemian — to z pewnoscig zostal

on osiggniety.
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RECENZJA KSIAZKI: PROBLEMY OSOB NIEPELNOSPRAWNYCH
WE WSPOLCZESNYM SWIECIE, RED. H. BEJGER, M. LOBACZ,
WYD. PANSTWOWA WYZSZA SZKOLA ZAWODOWA W CHELMIE,
CHELM 2014.

PAWEL SKRZYDLEWSKI
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

Staraniem Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chelmie oraz Chetmskiego
Towarzystwa Naukowego ukazala si¢ interesujaca praca Problemy osob niepetnosprawnych
we wspotczesnym swiecie pod redakcja Pani dr Haliny Bejger i Pani dr Malgorzaty Lobacz.
Gléwnym przedmiotem ksigzki jest problem wilasciwego odczytania i1 zinterpretowania
ludzkiej niepelnosprawnosci w kontekscie wyzwan edukacyjnych i wychowawczych. Kwestia
ta zostala przedstawiona przede wszystkim w perspektywie pedagogicznej, socjologicznej,
prawnej, filozoficznej, spotecznej, dyscyplin okoto pedagogicznych. Blisko 10 % ogoétu ludzi
zyjacych na $wiecie - czyli okoto 700 milionéw 0sdb w 2012 roku — to osoby dotknigte
réznymi typami deficytow, czyli osoby niepetnosprawne.

Brak $wiadomos$ci istnienia tegoz stanu rzeczy jest czestokro¢ powigzany
z powierzchownym rozumieniem samej niepelnosprawnosci, co generuje falszywe ludzkie
dziatania, majace za przedmiot samg niepelnosprawno$¢ cztowieka. Daje to efekty w postaci
nie tylko szeregu ludzkich cierpien, ale takze skutkuje dzialaniami pozornymi, a nawet
szkodliwymi. Towarzyszy temu budowa falszywej kultury spolecznej, ktéra probuje
rozwigzywac problemy niepelnosprawnosci.

Jest faktem, ze w zyciu ludzkim, deficyty czlowieka (niesprawnosci
1 niepelnosprawno$ci) majace rézny zakres i rodzaje, sa dostrzegalne na wiele rdznych
sposobow 1 przejawiajg si¢ réznorodnie, czgsto w sposob przykry, determinujac cztowieka.
Nic wiec dziwnego, ze stajg si¢ one przedmiotem dyskurséw réznorodnych typow ludzkiego
poznania, od nauk medycznych i psychologicznych, biologicznych, poprzez nauki
ekonomiczne, prawne, spoleczne, pedagogiczne a takze refleksj¢ o charakterze teologicznym

i filozoficznym.
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Jak juz wspomniano praca Problemy osob niepetnosprawnych we wspotczesnym
Swiecie ujmuje niepetnosprawnos¢ osoby ludzkiej gltownie pod katem pedagogicznym
i z tego powodu, moze sta¢ si¢ cennym zrodtem inspiracji dla pedagogdéw oraz oséb
zainteresowanych poglebieniem rozumienia problemow oséb niepetnosprawnych, bioracych
udziat w procesie wychowania i edukacji. Lektura pracy ukazuje, ze probleméw tych jest
bardzo wiele i to zarbwno w Polsce, jak i w innych krajach europejskich. W sposob
szczegolny problemy te winny zosta¢ przemyslane na polu edukacyjnym i wychowawczym.

Na prace sktadajg si¢ w miar¢ samodzielne rozprawy blisko dwudziestu autorow.
Jak czytamy we wstgpie do pracy (s. 6) zawarte w niej rozwazania sg poklosiem
mi¢dzynarodowego sympozjum naukowego, zorganizowanego w PWSZ w Chelmie na temat:
Uczen z niepetnosprawnoscig w dobie globalizacji.

Calo$¢ rozwazan w pracy zostala podzielona na trzy zasadnicze cze$ci. W czegsci
pierwszej zatytulowanej Edukacja osob z niepelnosprawnoscig podjeto problemy zwigzane
gldownie z nauczaniem o0s6b niepetlnosprawnych (dzieci i ucznidow) a takze uczniow
ze specjalnymi potrzebami. Na uwage zasluguje w tej cze$¢ szereg analiz Pani dr Anety
Paszkiewicz, ktore odstaniajg liczne mity i paradoksy zwigzane z niepelnosprawno$cig osob.
Autorka wykorzystujac analizy wspotczesnych pedagogow, podejmuje takze problem
autentycznej roli nauczyciela w przezwyciezaniu niepelnosprawnosci. Okazuje si¢, ze rola
ta nie jest jednoznaczna ani prosta, a jej opisanie i wyjasnienie nastrgcza wiele trudnosci.

W czgéci drugiej zatytulowanej Aktywizacja spoleczna i zawodowa 0s0b
z niepelnosprawnosciqg zostalo podjetych szereg interesujacych analiz zwigzanych,
czy to z problematyka rehabilitacji mlodziezy chorej (dr H. Bejger), czy to z samym
zagadnieniem promocji zdrowia 1 troski o nie, w szeroko pojetej kulturze
(dr R. Kartaszynska). Cz¢$¢ ta zawiera takze tresci ukazujace jak aktywizacja spoteczna
i zawodowa 0s0b z niepetnosprawnoscia bywa realizowana na Ukrainie.

W czgéci trzeciej, ostatniej zatytulowanej Postawy wobec problemow ludzi
z niepelnosprawnoscig podjeto szereg analiz, ktore skupiajg si¢ na ukazaniu koniecznos$ci
afirmacji  przyrodzonej 1 niezbywalnej godnosci  osoby ludzkiej  dotknigtej
niepelnosprawnos$cig. Okazuje si¢, ze brak poszanowania samej osoby niepetnosprawnej
czegstokro¢ jest efektem odmawiania jej lub tez fatszywego pojmowania jej godnos$ci. Problem
ten szeroko 1 interesujagco podejmuje dr M. Lobacz, akcentujgc niemoralny charakter
wykluczania 0s6b z niepelnosprawnos$cig, jaki czesto zachodzi w dziedzinie edukacji

i wychowania.
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Jak przekonuje nas lektura pracy, bogaty fakt istnienia niepelnosprawnosci cztowieka
skutkuje szeregiem konsekwencji dotykajacych tak samych oséb, ktore ja posiadaja,
jak i spotecznos$ci. Niepelnosprawnosé cztowieka jest widoczna na wielu ptaszczyznach zycia
ludzkiego, zarowno tego, ktore dotyczy ludzkiej cielesnosci jak 1 duchowosci,
a takze funkcjonowania w spotecznosci. Z perspektywy zdroworozsagdkowej wszyscy wiemy,
ze jest ona — podobnie jak rézne formy cierpienia, bolu i zta, do pewnego stopnia czyms
nieroztagcznym od faktu istnienia kazdego cztowieka, ze faktycznie — chocby z racji uptywu
czasu , kazdy staje przed wyzwaniami niepelnosprawnosci swojej i najblizszych. Poniekad nie
mozemy od niej uciec 1 towarzyszy nam ona w roznych postaciach, czestokro¢
zintensyfikowana r6znymi formami zta i ludzkich cierpien.

Nic wigc dziwnego w tym, ze niepetlnosprawno$¢ staje si¢ swoistym zaczynem
do konkretnych dziatan indywidualnych i spolecznych, ktére albo zmierzaja do jej ukrycia
(marginalizacji), jakie§ formy niwelacji, albo tez wyzwalaja szereg dzialan indywidualnych
i spolecznych zmierzajacych do jej usunigcia w $wietle wlasciwej troski o cztowieka.
Ku temu drugiemu podejsciu sktania lektura niniejszej pracy.

Praca Problemy osob niepetnosprawnych we wspolczesnym swiecie moze okazac
si¢ wielce pomocng we wlasciwym zrozumieniu problemoéw os6b niepelnosprawnych,
jak 1 systemu edukacyjnego i wychowawczego, w ktorym zyja 1 dzialaja osoby
niepetnosprawne. Szkoda, ze calo$¢ pracy nie zostata zamknieta jakim$ w miare krotkim
1 syntetycznym podsumowaniem zawartych w niej rozwazan; szkoda, ze do pracy
nie dotgczono chocby krotkich biograméw naukowych autorow, a takze jakie§ jednej
scalajacej wszystko bibliografii oraz indeksu rzeczowego. Elementy te z pewnoscig
utatwityby lekturg catosci. Nie mniej jednak praca zasluguje na uwage i dobrze swiadczy
o srodowisku naukowym pedagogéw w PWSZ w Chelmie. W $rodowisku tym nie tylko
podejmuje si¢ trudne i aktualne zagadnienia pedagogiczne, ale takze istnieje zorganizowana

praca nad samodzielnym i skutecznym rozwigzaniem jawigcych si¢ trudnosci.
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RECENZJA KSIAZKI: KS. JERZY KROL, WYZNACZNIKI WSPOLCZESNEGO
SYSTEMU WYCHOWANIA | EDUKACJI W SZWECJI,
WYD. KUL, LUBLIN 2014.

PAWEL SKRZYDLEWSKI
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

W 2014 roku ukazata si¢ interesujgca i godna uwagi praca ks. dr Jerzego Krdla,
zatytulowana Wyznaczniki wspotczesnego systemu wychowania i edukacji w Szwecji. Praca
ta bedaca szerokim i gruntownym studium systemu edukacyjnego i wychowawczego
w Szwecji stawia sobie za cel prezentacje gldéwnych determinantow tegoz systemu
w XIX 1 XX wieku na terenie Krolestwa Szwecji. Jej zasadniczym celem nie jest tylko
opisanie i zinterpretowanie tego, co na polu o$wiaty i wychowania odnajdziemy w Szwecji,
ale wyjasnienie specyfiki tegoz systemu wraz z ukazaniem rzeczowych przyczyn. Mozna
uznaé, ze cel ten w niniejszej publikacji zostal z nawigzka osiggnigty, a sama publikacja
stanowi wazne i poznawczo donioste dzielo, pozwalajace na zrozumienie catego systemu
edukacyjnego 1 wychowawczego w Szwecji. Poniekad zawarte w ksigzce analizy odstaniaja
wazkie momenty i etapy przemian pedagogicznych calej kultury Zachodu - co sprawia,
ze lektura tej pracy nie tylko odstania dzieje pedagogiczne Szwecji, ale takze pokazuje
glowne przyczyny zmian, a takze pozwala wnioskowaé o przyszilosci tegoz systemu
pedagogicznego w krajach, gdzie mamy analogiczny stan rzeczy w dziedzinie wychowania
i edukaciji.

Na prace sktadajg si¢ oprocz wstepu, zakonczenia, bibliografii, streszczen w jezyku
angielskim oraz indeksow - cztery obszerne rozdziaty.

Rozdziat 1 zatytulowany Historyczne i ideowe uwarunkowania pedagogiki Szwecji
jest de facto wprowadzeniem do calej pracy, odstaniajacym kontekst historyczny systemu
wychowania 1 edukacji w Szwecji. Jak zauwaza tam autor, zasadniczy wplyw na caty system
miat tu Kosciot luteranski (ogdlnie chrzescijanstwo), ktory do polowy wieku XX
byl gléwnym czynnikiem formalnym dla systemu, mocno zwigzanym z panstwem
szwedzkim. Czynnik ten w latach szes$¢dziesigtych XX wieku zostat faktycznie podwazony

1 usunigty na rzecz nowoczesnego humanizmu, ktéry w imi¢ wolnosci, tolerancji
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1 demokracji, a ostatecznie takze relatywizmu i nihilizmu, doprowadzil do powaznego
kryzysu pedagogii w Szwecji. Symptomy i przejawy tegoz kryzysu zostaly zaprezentowane
w Il rozdziale pracy zatytulowanym Wychowanie i edukacja w stuzbie spolecznosci
demokratycznej. Jak zauwaza autor tendencja do demokratyzacji wszystkiego, demokratyzacji
pojetej negatywnie jako brak tozsamosci, okreslonosci, doprowadzita pod koniec XX wieku
szwedzki system edukacji i wychowania do jego jurydyzacji, w ktérej prawo pisane
nie tylko wkracza w kazda sfer¢ ludzkiego zycia, ale takze formuje go w duchu
relatywistycznym, gdyz tylko taki jest mozliwy dla wszystkich. Tendencji tej towarzyszy
jednoczes$nie walka o ograniczenie wplywu religii 1 samej rodziny na wychowanie i edukacj¢
oraz dazenie do zmienno$ci, z racji dokonujgcych si¢ w zyciu politycznym zmian wiadzy
(partii politycznych).

Co wigcej ksztaltujacy si¢ tu model edukacyjny 1 wychowawczy programowo musi
by¢ aetyczny i amoralny (wolny od moralnego ugruntowania, zob. s. 106-107.). System
ten wprowadzony w praktyke zycia spotecznego przyniost efekty fatalne, prowadzace
nie tylko do relatywizmu moralnego, ale takze rozstroju samej tozsamos$ci narodowe;j,
spotecznej 1 panstwowej u Szweddw, ktdrzy nie tylko juz nie moga zna¢ swego dziedzictwa,
ale takze jawnie przeciw niemu wystepuja w imi¢ multikulturalizmu i1 otwartosci na innych.

Czes¢ 11 pracy zatytulowana Cele i metody w procesie wychowawczo-edukacyjnym
odstania szereg waznych kwestii pedagogii szwedzkiej, wsrod ktorych na pierwsze miejsce
wysuwa si¢ rozumienie celu samego wychowania i edukacji. Okazuje si¢, ze celem tym nie
jest juz dobro samego cztowieka, podmiotu i przedmiotu wychowania, ale jakie§ dobro
spolecznosci 1 to pojete w kategoriach utylitarnych. ,,Dobro” to faktycznie rézne od dobra
osoby ludzkiej determinuje metody edukacyjne i wychowawcze, w ktérych coraz mniejsza
role zaczyna pelni¢ rodzina pojeta, jako trwala wspdlnota oséb zbudowana na trwatym
zwigzku malzenskim kobiety 1 megzczyzny. Jak podkresla autor pracy wazng role
w przemianach pedagogicznych w Szwecji odegrata zasada indywidualizacji, ostatecznie
sktaniajgca si¢ ku naturalizmowi i tzw. wartosciom neutralnym, co w praktyce oznaczato
zaistnienie jakiego$ typu egoizmu, bliskiego naturalizmowi J. J. Rousseau.

Czes$¢ IV zatytutowana Rodzina i szkola, jako miejsce wychowania oraz edukacji
jest bardzo interesujaca analizg istniejacego wspoétczesnie w Szwecji systemu wychowania
realizowanego w kontekscie rodziny 1 szkoty. Okazuje si¢, bowiem, Ze istniejacy szwedzki
system sklania si¢ ku takiej wizji, gdzie ,rodzina postrzegana jest, jako przeszkoda
w swobodnym rozwoju jednostki” (s. 235), za$§ zasadnicze funkcje wychowawcze spadaja

na szkote i1 panstwo (politykow, partie, media, organizacje spoleczne). Samo wychowanie
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zostaje tu wraz z edukacja sprowadzone do uksztattowania w jednostce tego wszystkiego,
co stuzy jej uspotecznieniu, co shuzy socjalizacji, co prowadzi do wdrozenia jednostki
W jej naturalistycznie pojete potrzeby, relacje, funkcje. To sprawia, ze pedagogika ta stoi
bardzo daleko od autentycznego dobra osoby ludzkiej oraz od tej pedagogiki, ktorg niesie
personalistyczna wizja cztowieka.

Praca ks. dr Jerzego Kréla powstalta w oparciu o zrodlowa literatur¢ szwedzka,
angielska, wtoska i niemiecka. Ksigzka Wyznaczniki wspotczesnego systemu wychowania
i edukacji w Szwecji daje bardzo dobry wglad w przemiany pedagogiki szwedzkiej. Warto
do niej siegnag¢ 1 z pewnoscig jest unikalnym w nauce polskiej studium z dziedziny
pedagogiki. Bogactwo obecnych w pracy treSci, jasno$¢ wykladu, a takze glebia
madro$ciowych uje¢ sprawiaja, ze praca nie tylko zostanie dostrzezona w nauce polskiej,

ale jak si¢ mozna spodziewac bedzie thumaczona na jezyki obce.
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RECENZJA KSIAZKI: IVANA ROCHOVSKA, DAGMAR KRUPOVA,
VEDCI V MATERSKE SKOLE (SCIENTISTS IN KINDERGARTEN),
WYD. PORTAL, PRAHA 2015.

BOZENA SVABOVA
Katolicka univerzita v Ruzomberku, (Slovakia)

Children are very curious and they are often fascinated by natural phenomena.
Therefore, it is indispensable to accent the role of the educators, so that in kindergarten they
will be able to bring children closer to obviously complicated natural phenomena and actions
in an appropriate manner, with a search for optimal methods and techniques. The selection
of optimal methods and techniques could be based in order to move the children’s level
of thinking. It is necessary to give them as much incentive as possible for exploring, testing
and searching for answers.

The above mentioned ideas were the starting point for the developmental program for
pre-school-age children designed by the authoresses Ivana Rochovska and Dagmar Krupova.
The aim of the developmental program was to develop children's preconceptions about the air
and the weather, so that through the completed investigative activities they could obtain
a more realistic and more specific understanding of the natural phenomena associated with the
air and the weather, and also develop vocabulary related to this subject. The authoress chose
the topic air and weather. According to them, these are themes that children face daily,
in communication with adults or in the media. They perceive verbal formulations, which
adults often express in connection with the air or the weather, and on the basis of this, they
shape their own ideas of these phenomena.

The proposed developmental program was presented in the publication Scientists
in nursery school (Rochovska, Krupova, 2015), and the authoresses believe that it will
be happily used within kindergartens.

The structure of the text is clear, consistent and logical. The authoresses outline the
main ideas easily recognisable to readers. Sections and paragraphs are clearly marked through

introduction and conclusions, follows conventions of the field.
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The first chapter of the publication summarizes the theoretical basis of children's
preconceptions about the air and the weather. The authoresses define the term preconception
and related terms in the context of pedagogical constructivism.

During the preparatory stage the developmental program, the authoresses have
investigated children's ideas about the air and the weather. They focused on obtaining
a picture about the knowledge and experiences of children on the topic of air and the natural
phenomena associated with the weather - clouds, rain, snow, wind, hail, fog, dew, hard rime,
rainbows and storms. For example, the children were asked what air is and whether or not
we can see it, hear it, smell it and touch it. The children answered, for example, that air is the
same as wind, or that the air is needed for breathing. They believed that we see air in winter
(when blowing) and we hear it if the strong wind blow. The findings are presented in the
second chapter of the book.

The developing children’s preconceptions was realized through various activities,
during which they could inquire the properties of air. They also dealt with the air pressure.
The teacher didn't tell them the academic information about the pressure. However, she let
them to obtain experience from the experimentation with air pressure.

Based on the children’s preconceptions, the authoresses planned investigative
activities focused on an understanding of these natural phenomena, but they have also planned
many supporting activities with an artistic, musical, motion or drama focus, based on the
experiential learning of children.

The third chapter is the main part of the publication. Together, thirteen investigative
activities were developed and realized and two concluding summarising activities, related
to the topic. All activities have had the same structure: main objective, partial objectives,
organisational forms, didactic methods, material didactic resources and sources of literature,
which were the inspiration for the processing of the activities, process of the activities and
a reflection from their verification in the practice, specialised information associated with the
topic activity. When verifying a proposed developmental program, it was proved that children
had actually developed their preconceptions and their vocabulary, related to the given issue,
has been enriched.

The authoresses have used 62 sources to prove her points of view concerning the
problems which are the subject-matter of the book. Among the above mentioned sources there
are the works by world-known scholars (G. H. Wheatly, J. D. Novak, J. Piaget,

E. Glassersfield, etc.).
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The publication contains more than 100 figures, tables and schemes. These
illustrations are appropriate and clear and make the book more interesting for readers.
The issues presented in the book could be used for the development of theory and

practice of preschool and elementary school pedagogy.
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SPRAWOZDANIE Z SEMINARIUM DYDAKTYCZNEGO
»NOWOCZESNE TECHNOLOGIE W PRACY NAUCZYCIELA
EDUKACJI ELEMENTARNEJ”

CHELM, 151V 2015 R.

ELZBIETA MITERKA, EWA STAROPIETKA - KUNA
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Cheimie, (Poland)

Katedra Pedagogiki PWSZ w Chetmie we wspdlpracy z Miastem Chetm
w dniu 15 kwietnia 2015 roku po raz kolejny zorganizowala seminarium wymiany
doswiadczen dla nauczycieli i studentow w ramach wspolnej realizacji projektu ,,Wiedza
1 praktyka drogg do sukcesu”.

W spotkaniu udziat wzieli pedagodzy chelmskich placowek, przedstawiciele kadry
dydaktycznej Katedry Pedagogiki oraz studenci PWSZ w Chelmie, beneficjenci Projektu,
oraz przedstawiciel Miasta Chetm w osobie dr. Augustyna Okonskiego.

Seminarium otworzyl, mgr Piotr Lusiak zapraszajac zebranych do aktywnego udziatu
w spotkaniu.

Wprowadzenie do pracy metoda  warsztatowg  stanowito  wystgpienie
mgr Ewy Staropietki - Kuny, dotyczace roli 1 znaczenia $rodkéow dydaktycznych w pracy
nauczyciela ze szczegbdlnym uwzglednieniem nowoczesnych technologii w pracy
z dzieckiem.

Kolejnym punktem spotkania byly warsztaty nt. funkcji 1 przyktadéw zastosowan
nowoczesnych technologii w pracy z dzieckiem, prowadzone przez: dr. A. Okonskiego,
mgr E. Miterke, mgr E. Staropietk¢ - Kung. Stanowily one pole praktycznej wymiany
doswiadczen 1 wzajemnej nauki nauczycieli, opiekundéw praktyk oraz studentow pedagogiki.

Moderatorzy w imieniu zespolow przedstawili zebranym opracowane plakaty,
podsumowania 1 wnioski poparte dyskusja zebranych.

Przyktady zastosowan nowoczesnych technologii w pracy z dzieckiem - narzedzia
i $rodki ICT wykorzystywane podczas realizacji projektu ,,Wiedza i1 praktyka droga
do sukcesu” przedstawili kolejno mgr Mariusz Maciuk oraz mgr Elzbieta Miterka.

Prezentacje dotyczyly pracy z tablica interaktywng, stolikiem multimedialnym, mobilng
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pracownig dla dzieci, wskazywaty mozliwosci oprogramowan edukacyjnych. Przeznaczono
czas na pytania i odpowiedzi dla uczestnikow.

Podsumowania i1 zakonczenia seminarium dokonal mgr Piotr Lusiak dzigkujac
przybylym za aktywny udziat oraz gotowos$¢ dzielenia si¢ wiedza 1 umiejetnosciami,
zapraszajac do wykorzystywania mozliwosci pracowni powstatej w ramach projektu

w PWSZ w Chelmie.
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI
,,SOCJALNO-PEDAGOGICZNE | MEDYCZNO - PSYCHOLOGICZNE
WSPIERANIE ROZWOJU OSOBOWOSCI W ONTOGENEZIE”
BRZESC, 15-16 1V 2015 R.

HALINA BEJGER
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

W dniach 15 - 16 kwietnia 2015r. Katedra Edukacji Przedszkolnej (Fakultet Socjalno
- Pedagogiczny) Brzeskiego Panstwowego Uniwersytetu im. A. Puszkina w Brzesciu
na Bialorusi zorganizowata konferencj¢ Socjalno - pedagogiczne i medyczno - psychologiczne
wspieranie rozwoju osobowosci w ontogenezie. Konferencja miata charakter naukowo
- praktyczny a jej celem byla miedzynarodowa wymiana do$wiadczen, naukowo
— badawczych i wynikajacych z praktyki pedagogicznej, na temat wspierania rozwoju
osobowos$ci cztowieka. Z ramienia Katedry Pedagogiki Panstwowej Wyzszej Szkoty
Zawodowej w konferencji brali udzial: Prof. dr hab. Piotr Mazur- kierownik Katedry
Pedagogiki, dr Beata Komorowska i dr Halina Bejger. W sklad komitetu naukowego
konferencji weszli profesorowie czterech panstw europejskich: Bialorusi, Butgarii, Polski 1
Ukrainy.

Przedmiotem rozwazan tej konferencji byl rozwdj osobowosci cztowieka i1 specyfika
jego stymulowania u o0sob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym dzieci
z deficytami, mtodziezy niedostosowanej spotecznie czy osob starszych. Poswigcono wiele
uwagi nowoczesnym metodom wspomagania rozwoju psychofizycznego dzieci 1 réznych
typow rodzin. W centrum uwagi znalazly si¢ takze problemy przygotowywania pedagogoéw
1 specjalistbw pomocy spolecznej w zakresie edukacji i terapii dzieci, wychowujacych
si¢ w srodowiskach dysfunkcyjnych oraz ich rodzin. Miedzynarodowy dyskurs wokot
problemow rozwoju osobowos$ci cztowieka w ontogenezie stluzyl nie tylko wymianie
doswiadczen, ale przede wszystkim poszukiwaniu najlepszych rozwigzan i kierunkéw
dalszego rozwoju subdyscyplin pedagogicznych zajmujacych si¢ osobami, ktoére z racji

probleméw rozwojowych zagrozone s3 wykluczeniem spotecznym i edukacyjnym.
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Obrady rozpoczeta czes¢ plenarna, w ktorej wystapito o$miu przedstawicieli
z czterech krajéw Europy: Biatorusi, Ukrainy, Rosji i Polski. Wystapienia reprezentantow
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie znalazly si¢ w czeSci plenarnej
tej konferencji i obejmowaty referaty na temat:

- Terapia i nauka przez teatr w warunkach szkoty przyszpitalnej. - prof. dr hab. Piotr

Mazur,

- Telefony zaufania na $wiecie jako interwencyjna forma pomocy dzieciom

i rodzinom. - dr Halina Bejger,

- Warto$¢ zdrowia w hierarchii warto$ci mtodziezy. -dr Beata Komorowska.

W plenarnej czgéci konferencji do interesujagcych wystapien nalezaly takze referaty
pracownikow Panstwowego Brzeskiego Uniwersytetu im. A. Puszkina w Brze$ciu:

- Podstawowe kierunki i mechanizmy dziatalnosci w zakresie preorientacji zawodowej

w warunkach innowacyjnego rozwoju kraju. — doc. dr Maria Kowalewicz,

- Uczenie si¢ relacji wewnatrzrodzinnych w mtodych rodzinach wychowujacych

dzieci. — doc. dr W. Moskaluk,

Dalsze obrady konferencji przebiegaly w pieciu sekcjach (w kazdej sekcji wystapito
od 11 do 17 0s6b). W trzech z nich przewodniczyli — jako moderatorzy — pracownicy PWSZ
w Chelmie:

1) prof. dr hab. Piotr Mazur — przewodniczacy sekcji III - ,,Ksztalttowanie zdrowego
obrazu zycia ludzi”,
2) dr Halina Bejger — przewodniczaca sekcji IV- ,Socjalno- psychologiczne

I pedagogiczne wspieranie rodziny,

3) dr Beata Komorowska — przewodniczaca sekcji V - ,,Psychologiczne wspomaganie
rozwoju osobowosci w ontogenezie”.
W dwoch pozostatych sekcjach obradami kierowali pracownicy naukowi Brzeskiego
Panstwowego Uniwersytetu im. A. Puszkina w Brzeéciu- doc. Galina Kazaruczik
1 doc. Maria Kowalewicz. Dyskusje te byly poswigcone:

- ,2Aktualnym problemom edukacji przedszkolnej” w sekcji I,

- ,JInnowacyjnym tendencjom w edukacji: stanowi obecnemu i perspektywom

w praktyce $wiatowe]” w sekcji 1.

Interesujaca tematyka konferencji oraz bogactwo przyktadow badan naukowych
1 dobrych praktyk sprzyjaly wymianie do§wiadczen, a takze projektowaniu dalszej owocnej

wspOtpracy pomigdzy pracownikami naukowymi zaprzyjaznionych Uczelni. Teksty
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wystgpien uczestnikow konferencji zostaty wydane w formie monografii ,,Socjalno -

pedagogiczne i medyczno - psychologiczne wspieranie rozwoju osobowosci w ontogenezie”.
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SPRAWOZDANIE
Z.V MIEDZYNARODOWEGO SEMINARIUM NAUKOWEGO DLA STUDENTOW
»RODZINA JAKO SRODOWISKO OPIEKUNCZO - WYCHOWAWCZE”
CHELM, 7V 2015 R.

HALINA BEJGER
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

Dnia 7 maja 2015r. w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Chetmie odbylo
si¢ V Migdzynarodowe Seminarium Naukowe dla Studentow, ktdrego tematem byta ,,Rodzina
jako $rodowisko opiekunczo-wychowawcze”. Organizatorem seminarium bylo Pedagogiczne
Koto Naukowe dziatajagce pod patronatem dr Haliny Bejger. Nad naukowym ksztattem
seminarium czuwal Komitet Organizacyjny: prof. nadzw. dr hab. Piotr Mazur, dr Halina
Bejger i dr Renata Kartaszynska. Uczestnikami seminarium z ramienia PWSZ w Chetmie byli
studenci Il roku pedagogiki — specjalnosci opiekunczo-wychowawczej. Swoje referaty
zglosili takze studenci zaprzyjaznionych Uczelni partnerskich z Ukrainy: Przykarpackiego
Pafistwowego Uniwersytetu im. W. Stefanika w Iwano-Frankowsku oraz Panstwowego
Nizynskiego Uniwersytetu im. M. Gogola w Nizynie.

Glowng ideg seminarium bylo przedstawienie obrazu wspotczesne] rodziny
wraz z czynnikami, ktére zaburzaja jej funkcjonowanie i pdzniejszymi konsekwencjami
w rozwoju dziecka. Wszystkie wystapienia byly oparte na samodzielnie przeprowadzonych
naukowych badaniach pedagogicznych 1 podejmowaty szeroka problematyke.

Czes$¢ studentek skupita si¢ na rodzinie, jako podstawowym srodowisku socjalizacji,
ksztaltowania aspiracji i internalizowania wartosci waznych w zyciu spotecznym. Studentka
Monika Bargiel, w swoim referacie rozpoczynajagcym obrady seminarium, zwrocila uwage
na prawidlowo funkcjonujacg rodzing, jako $rodowisko transmisji wartosci waznych
z punktu widzenia prawidlowego rozwoju moralnego, a takze emocjonalno — spotecznego
dziecka. Obraz rodziny, jako podstawowego srodowiska socjalizacji omowita w wystgpieniu
Wioletta Stepczuk. W kilku referatach tez mowa byta o realizacji opiekunczo
— wychowawczej funkcji rodziny wobec dzieci z problemami rozwojowymi. W prezentacjach

pojawity si¢ problemy rodzin wychowujacych dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng
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(wystgpienie Anny Urzedowskiej) oraz z trudnoSciami w przystosowaniu spolecznym
(wystapienie Agaty Stankiewicz). Prezentowane wyniki badan koncentrowaly uwage
stuchaczy na aktualnych problemach spotecznych, ktéore maja wpltyw na ksztaltowanie
osobowosci dziecka w rodzinie. Wsrdd czynnikow zaburzajacych funkcjonowanie zaréwno
rodziny, jak i dziecka pojawity si¢: mass media — w wystgpieniu Andzeliki Bagtaj; problem
alkoholowy- w referacie Beaty Niedzwiedz; srodki psychoaktywne — w wystapieniu Karoliny
Rozyckiej; nadmierne korzystanie z Internetu i brak kontroli ze strony rodzicéw nad jego
wykorzystywaniem — w referacie Emilii Matysek; zaburzenia struktury rodziny
i funkcjonowanie dzieci w rodzinach zrekonstruowanych — w referacie Natalii Rymarczyk;
a takze brak wigzi emocjonalnej pomiedzy rodzicami a dzie¢mi i jego skutki w postaci
zachowan suicydalnych i1 autoagresji szczegdlnie w okresie adolescencji — badania wsrdd
mtodziezy, studentki Joanny Piech i Matgorzaty Swictojanskiej. Ciekawa problematyke
podjeta w swoim wystgpieniu studentka — Beata Dybkowska, ktora zajela si¢ problemem
0s6b, ktore po odbyciu kary pozbawienia wolnosci cheg wréci¢ do zycia rodzinnego.

W referatach studentek Uniwersytetu im. L. Ukrainki w ktucku na Ukrainie
dominowata tematyka zwigzana ze stymulowaniem rozwoju dzieci przedszkolnych
i wczesnoszkolnych w rodzinie. Natomiast studentki Uniwersytetu im. M. Gogola w Nizynie
na Ukrainie poswiecity swoje badania i analizy problemom socjalnym wspotczesnej rodziny
ukrainskiej.

Seminarium stanowito dla przyszlych pedagogéow okazje do podzielenia si¢ swoja
wiedza, wynikami badan 1 propozycjami rozwigzan w zakresie form i metod wspierania
rodziny, jako podstawowego s$rodowiska wychowania cztowieka. Najciekawsze prace

studentow zostang opublikowane w monografii po§wigconej omawianej problematyce.
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SPRAWOZDANIE
Z. VI MIEDZYNARODOWEJ KONFERENCJI NAUKOWEJ
»WSPOLCZESNE STRATEGIE I WYZWANIA EDUKACYJNE”
CHELM, 08 — 09 V 2015 R.

BEATA KOMOROWSKA
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

W dniach 08 — 09 maja 2015 roku w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej
w Chelmie odbyta si¢ VI Migdzynarodowa Konferencja Naukowa z cyklu Wspodtczesne
Strategie i Wyzwania Edukacyjne. Praca cziowieka jako kategoria edukacyjna. Patronat
honorowy nad Konferencja objeli Sekretarz Stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej
Tadeusz Stawecki oraz Senator Rzeczpospolitej Polskiej prof. dr hab. Jozef Zajac.
Organizatorzy Konferencji — Katedra Pedagogiki kierowana przez dr. hab. Piotra Mazura,
prof. PWSZ Chelm - postanowili podja¢ miedzynarodowy, interdyscyplinarny dialog
na temat pracy jako warto$ci w zyciu cztowieka oraz metodycznych aspektow wychowania
do wartosci pracy i1 przygotowania do pracy zawodowej. Punktem wyjscia bylo zatozenie,
ze praca jako wazna warto$¢ w zyciu 1 rozwoju kazdego cztowieka, ,,domaga si¢” dziatan
pedagogicznych wspierajacych wychowankow w jej wilasciwym rozumieniu, akceptacji
I urzeczywistnianiu - szczegdlnie w czasach chaosu aksjologicznego, wielu zagrozen,
w tym bezrobocia, nierdwnosci spolecznych, niskiego statusu spolecznego niektorych
zawodow, trudnosci 1 niepewnosci mtodych ludzi na rynku pracy.

W obszarze zainteresowan organizatorow Konferencji byta wiec obecno$¢ pracy
w szkolnych programach wychowawczych, programach nauczania i programach
profilaktycznych a takze w S$rodowiskach bezposrednio zwigzanych z wychowankami.
W sposdb szczegdlny, nawigzujac do dziatan Ministerstwa Edukacji Narodowej, zwrocono
uwagg na problemy, potrzeby i perspektywy szkolnictwa zawodowego w Polsce i wybranych
krajach europejskich.

Komitet Naukowy konferencji tworzyli profesorowie 7 panstw europejskich: Czech,
Stowacji, Ukrainy, Litwy, Rosji, Biatorusi i Polski. Czynny udziat w Konferencji wzigto 11

gosci zagranicznych, przedstawicieli osrodkéw naukowych na Bialorusi, Stowacji, Ukrainie
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1 w Czechach. Ponadto w konferencji uczestniczyli pracownicy polskich wyzszych uczelni
oraz dyrektorzy i nauczyciele szkot chetmskich. Czynny udziat w Konferencji wzi¢to tacznie
110 oséb.

Obrady toczyly si¢ w 2 sesjach plenarnych (Wspoiczesne problemy pracy
i wychowania do pracy w wybranych krajach europejskich oraz Preorientacja zawodowa)
I 2 panelach dyskusyjnych (Wychowanie do pracy i przez prace w przedszkolu i szkole
oraz Praca jako wartos¢ w Zyciu cztowieka). Szczegdlny charakter obradom nadat
miedzynarodowy dialog nad pracg i ksztatceniem zawodowym w wybranych krajach Europy
oraz lgczenie teorii z praktyka 1 prezentacja dobrych praktyk z zakresu preorientacji
zawodowej realizowanych w szkotach chetmskich.

Obradom towarzyszyt konkurs na prace plastyczng dla uczniow szkot podstawowych
z Chelma i okolic pt. ,,Moja praca”. W planowanie 1 przebieg konkursu czynnie zostali
wiaczeni studenci kierunku Pedagogika PWSZ w Chetmie.

Poktosiem obrad jest przygotowywana do druku monografia pt. Praca jako kategoria
edukacyjna.



Scientific Bulletin of Chetm
Section of Pedagogy
No. 1/2015

SPRAWOZDANIE
Z MIEDZYNARODOWEJ KONFERENCJI NAUKOWEJ
»SZKOLA RYCERSKA JAKO SZCZEGOLNE OSIAGNIECIE
POLSKIEGO OSWIECENIA W 250 ROCZNICE POWSTANIA”
CHELM, 22 V 2015 R.

KATARZYNA BIALOWAS
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

W dniu 22 maja 2015 roku w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej
w Chelmie w Instytucie Neofilologii odbyta si¢ zorganizowana przez Katedre Stosunkow
Migdzynarodowych we wspolpracy z Katedra Historii Prawa Sadowego, Wydziatu Prawa,
Prawa Kanonicznego i Administracji Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 11
Migdzynarodowa Konferencja Naukowa pn. Szkota Rycerska jako szczegdlne osiggnigcie
polskiego Os$wiecenia w 250 rocznice powstania. Patronat honorowy nad Konferencja objeli
Senator Rzeczpospolitej Polskiej — prof. dr hab. Jozef Zajac, Marszatek Wojewodztwa
Lubelskiego — Stawomir Sosnowski, Prezydent Miasta Chetm — Agata Fisz oraz Fundacja
Lanckoronskich. Organizatorzy Konferencji kierowani przez dra hab. Waldemara Bednaruka,
prof. KUL postanowili przyblizy¢ zagadnienia zwigzane z genezg i funkcjonowaniem Szkoty
Kadetow utworzonej w 1765 roku przez Stanistawa Augusta Poniatowskiego oraz uczczenie
rocznicy powstania tej niezwyklej Akademii, ktora wyksztalcita w swoich murach wielu
obroncow ojczyzny, patriotdéw oraz reformatoréw min. w Szkole znalazty si¢ takie nazwiska
jak: Jakub Jasinski, Julian Ursyn Niemcewicz czy Tadeusz Kosciuszko.

W murach naszej Uczelni goscili profesorowie czolowych Polskich Uniwersytetow
min. Pan prof. dr hab. Andrzej Zakrzewski (Uniwersytet Warszawski), Pani prof. dr hab.
Izabela Lewandowska — Malec (Uniwersytet Jagiellonski) oraz Pan prof. dr hab. Andrzej
Herbet (Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II).

W  konferencji  uczestniczyli  rowniez  nauczyciele  szkot  chetmskich
wraz z wychowankami, co przyczynito si¢ do poszerzenia wiedzy historycznej naszej

mlodziezy. Czynny udziat w Konferencji wzigto ok. 140 osob.
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Zgromadzeni tego dnia sluchacze, mogli spojrze¢ na przemiany ustrojowe
i mechanizmy dziatania Rzeczypospolitej, rozwoj edukacji, a takze sytuacje¢ prawng
i ekonomiczng w Rzeczypospolitej oraz na swiecie w XVIII wieku. I w takich tez trzech
sekcjach toczyty si¢ obrady tak fascynujacej konferencji.

Podsumowania i zakonczenia Konferencji dokonat dr hab. Waldemar Bednaruk,
prof. KUL, dzigkujac przybylym za aktywny udzial oraz gotowo$¢ dzielenia si¢ wiedza,
zapraszajac tym samym do dalszej wspotpracy. Owocem obrad jest przygotowywana
do druku monografia pt. Szkofa Rycerska jako szczegdlne osiggniecie polskiego Oswiecenia

w 250 rocznice powstania.
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI PODSUMOWUJACEJ PROJEKT:
»WIEDZA I PRAKTYKA DROGA DO SUKCESU” PT. ,WDROZENIE
INNOWACYJINEGO PROGRAMU PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH
Z UWZGLEDNIENIEM WYKORZYSTANIA MEDIOW
DYDAKTYCZNYCH W PWSZ W CHELMIE”

CHELM, 28V 2015 R.

ELZBIETA MITERKA, EWA STAROPIETKA — KUNA
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

Konferencja podsumowujaca 3-letnig realizacj¢ projektu ,,Wiedza i1 praktyka droga
do sukcesu” zorganizowana przez Uczelni¢ — lidera Projektu i Miasto Chelm — partnera
Projektu odbyla si¢ 28 maja 2015 roku. Projekt ,,Wiedza i praktyka droga do sukcesu”
byl polem dziatan ukierunkowanych na doskonalenie jako$ci procesu ksztalcenia studentow,
tworzac przestrzen wymiany do$wiadczen, dobrych praktyk, nowatorskich rozwigzan
i kreatywnych pomystow w zakresie praktycznego przygotowania pedagogicznego.

Konferencje rozpoczal Festiwal Przedszkolnych Talentéw. Inicjatywa realizowana
we wspoOlpracy z Przedszkolem Miejskim nr 8 byta mozliwa dzigki zaangazowaniu dyrekcji
i nauczycieli przedszkoli oraz studentow odbywajacych praktyki pedagogiczne. Podczas
trwania festiwalu dzieci z chelmskich przedszkoli miaty okazje zaprezentowac szereg swoich
talentow, a takze uczestniczy¢ w pokazach doswiadczen przygotowanych przez dzieci
z Klubu Mtodego Odkrywcy z Przedszkola Miejskiego nr 8 pod opieka Barbary Foryt,
studentow pedagogiki wczesnoszkolnej i1 przedszkolnej z PWSZ w Chelmie 1 trenerow
z Centrum Nauki Kopernik w Warszawie.

Piotr Lusiak - kierownik projektu ,,Wiedza i praktyka drogg do sukcesu” przedstawit
jego cele, zadania oraz dokonal podsumowania osiggni¢¢ projektowych. Jednym
z przyktadow byl Festiwal Przedszkolnych Talentow. Szczegétowo zagadnienie omoéwita
Teresa Btlaszczuk, dyrektor Przedszkola Miejskiego nr 8 referujac temat: Festiwal
Przedszkolnych Talentow, jako przykiad wspierania rozwoju dziecka i praktycznego
przygotowania studenta do pracy w zawodzie nauczyciela.

Ciekawa propozycja dla nauczycieli 1 studentdéw-przysztych nauczycieli byl referat

Koordynatora Klubéw Miodego Odkrywcy w Chelmie Barbary Foryt pt. Wspdlne
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eksperymentowanie w Kubach Mitodego Odkrywcy, ktory wskazywat mozliwosci
organizacyjne i walory dydaktyczno-wychowawcze prowadzenia z dzie¢émi do$wiadczen
I eksperymentow.

Joanna Kraczkowska, konsultant ds. wspomagania przedszkoli 1 szkot w zakresie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej podzielita
si¢ swoimi refleksjami na temat kreatywnosci nauczyciela w wystgpieniu pt.: Kreatywny
nauczyciel przedszkola.

Kolejnym z podjetych tematoéw byt W kierunku szkoty przysztosci. Mariusz Maciuk
nauczyciel akademicki i nauczyciel Gimnazjum nr 6 w Chelmie wraz ze swoimi uczniami
przedstawili realizowane projekty: Mobilna szkota, Quizor.

Glos zabraty takze studentki IIT roku kierunku Pedagogika, specjalno$¢ edukacja
wczesnoszkolna z wychowaniem przedszkolnym przedstawiajac WebQuest, jako metode
rozwijania kreatywnosci. Student Il roku kierunku Matematyka Dawid Marzec w swym
wystagpieniu starat si¢ przekazac¢ zebranym, Dlaczego warto czytac komiksy.

Kolejne wystapienia nauczycieli akademickich PWSZ w Chetmie dotyczyly procesu
praktycznego przygotowania zawodowego przysztych nauczycieli w kontekscie projektu
»Wiedza 1 praktyka droga do sukcesu”. Elzbieta Miterka przedstawita zalozenia
innowacyjnego programu praktyk pedagogicznych z uwzglednieniem wykorzystania mediow
dydaktycznych. Efektywne formy i zasady ksztalcenia praktycznego przysztych nauczycieli
omoéwita Ewa Staropigtka-Kuna.

Panelowi dyskusyjnemu towarzyszyla prezentacja dobrych praktyk placowek
edukacyjnych uczestniczacych w realizacji projektu. Podkreslono walory 1 dorobek
realizowanego projektu, ztozono podzigkowania uczestnikom projektu.

Na uwage zastugiwala takze towarzyszaca konferencji bogata wystawa prac
dziecigcych, oraz plakaty-postery poszczegdlnych placowek przedszkolnych ilustrujace
realizacj¢ zadan projektu w zakresie przygotowania praktycznego studentéw do zawodu
nauczyciela.

Konferencj¢ zamknal kierownik projektu ,,Wiedza i1 praktyka droga do sukcesu”
Piotr Lusiak dziekujac zebranym za inspirujace wystgpienia, aktywne uczestnictwo
oraz owocng dyskusj¢.

Konferencja spotkata si¢ z duzym zainteresowaniem, biorgcy w niej udzial,
podkreslali potrzebe kolejnych, cyklicznych spotkan majacych na celu inspiracje
dla wzbogacenia wlasnego warsztatu pracy jak i wymian¢ doswiadczen w zakresie dobrych

praktyk.
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SPROWADZANIE Z MIEDZYNARODOWEJ KONFERENCJI NAUKOWEJ
»25. LECIE ODRODZENIA SAMORZADU. WYBORY SAMORZADOWE 1990
ROKU W POLSCE NA TLE PRZEMIAN OKRESU PRZEL.OMU (1989-1991)”
CHELM 14-15.09.2015 R.

IWONA LASEK-SUROWIEC, ZYGMUNT GARDZINSKI, MARCIN OSKIERKO
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chetmie, (Poland)

Migdzynarodowa konferencja naukowa poswigcona 25. rocznicy powstania
samorzadu terytorialnego, w tym wyborom samorzadowym 1990 roku na Chelmszczyznie
I w Polsce na tle przemian okresu przetomu, odbyta si¢ w Chelmie w dniach 14 — 15 wrze$nia
2015 roku. Obrady miaty miejsce w obiektach Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej
W Chelmie (PWSZ) oraz Biblioteki Publicznej im. Marii Pauliny Orsetti. Przedsiewziecie
bylo rezultatem wspotpracy chelmskiej Uczelni z Samorzadem Miasta Chetm. Partnerami
I wspolorganizatorami konferencji ze strony ukrainskiej byly: Prikarpacki Narodowy
Uniwersytet im. Wasyla Stafanyka, CxigHoeBponeicbkuil HalllOHaJIbHUN YHIBEPCUTET IMEHI
Jleci YKpaiHku, HamionansHuii YHIBEpCUTET BOJIHOTO rOCIOJIapCTBA
Ta MPUPOJIOKOPHUCTYBAHHS, zas ze strony litewskiej: Vytautas Magnus University.

Patronat nad konferencja obje¢li: Senator RP, Rektor PWSZ w Chelmie - prof. dr hab.
Jozef Zajac Chelmie oraz Prezydent Miasta Chelm - Agata Fisz.

Samorzad lokalny to jedno z najwigkszych osiagnie¢ okresu przemian po 1989 roku.
Wybory do rad gmin w 1990 roku staty si¢ poczatkiem budowania tozsamosci spoleczenstwa
obywatelskiego oraz przywrocity lokalnym spolecznosciom prawo do wspotdecydowania.
Odnowienie idei samorzadu terytorialnego w Polsce, po ponad poédtwieczu przerwy, byto
mozliwe dzigki uchwaleniu 8 marca 1990 roku ustawy o samorzadzie gminnym. Wspdlnoty
lokalne uzyskaly w ten sposob legitymacje prawng do zarzadzania czgscig spraw publicznych,
gminy otrzymaty wilasne zrodta dochodoéw i mozliwos¢ decydowania o wydatkach.
Dwadziescia pie¢ lat ewolucji polskiego samorzadu to rowniez zmiana pierwotnego modelu
samorzadu gminnego, dokonywana poprzez zmiany prawa samorzadowego, finansowania

oraz zmiany w obrebie ordynacji wyborcze;j.
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Rok 2015 byl rokiem szczegélnym dla samorzadu terytorialnego w Polsce.
Cwieréwiecze funkcjonowania samorzadu stalo przestanka do organizacji wieli rocznicowych
uroczystosci, podsumowan i bilansow. W ten nurt wpisala si¢ rowniez chelmska
migdzynarodowa konferencja naukowa.

Zamystem jej organizatoréw bylo ukazanie calego spektrum sukcesoOw wynikajacych
Z dotychczasowej dziatalno$ci samorzadu terytorialnego na plaszczyznie spotecznej,
obywatelskiej, organizacyjnej i prawno-ekonomicznej, jak rowniez wnikliwa i krytyczna
analiza wskazanych powyzej obszaréw aktywnosci wtadz lokalnych.

Wartoscig dodang konferencji bylo podjecie refleksji na temat optymalnego modelu
samorzadu dla Ukrainy, uwarunkowan spoteczno-politycznych i finansowych oraz rozwigzan
ustrojowych na szczeblu konstytucyjnym, a takze zdefiniowanie kamieni milowych rozwoju
samorzadnos$ci na Ukrainie.

W czasie dwudniowych obrad glos zabralo 34 prelegentow. Tematyka wystapien
konferencyjnych koncentrowata si¢ wokot problematyki odrodzenia samorzadu terytorialnego
w Chelmie i w regionie, wyboréw do wladz lokalnych, wokdét kwestii historycznych,
politologicznych oraz prawno-ekonomicznych. Na szczegdlng uwage zastuguja referaty na
temat roli Komitetow obywatelskich w wyborach samorzadowych 1990 roku w Polsce, na
Chetmszczyznie 1 Podlasiu, o znaczeniu do$wiadczen odrodzonego samorzadu w Chetmie dla
wspotczesnej tozsamosci miasta, o tradycjach samorzadowych II i IIl RP, w tym tradycjach
Chetma, a takze 0 historycznych korzeniach ukrainskiego samorzadu.

Podczas pierwszego dnia obrad wybrzmial roéwniez wazny glos w temacie
upolitycznia samorzadu. Calo$¢ rozwazan dopelniona zostala wystgpieniami na temat
uwarunkowan i dynamiki rozwoju samorzadu terytorialnego na Ukrainie i Litwie. Obrady
w sekcjach  zostalty = zdominowane przez problematyk¢ prawna, politologiczna
i migdzynarodowa.

Drugi dzien obrad zainaugurowalo wazne i inspirujace wystgpienie poswigcone roli
Senatu RP w przygotowaniu reformy samorzagdowej w Polsce w okresie przetomu oraz
aktywnos$ci samorzadow na szeroko rozumianej na niwie kulturalnej. Prelegenci z Litwy
w swoich wystapieniach zawarli refleksje na temat ewolucji samorzadowego prawa
wyborczego oraz istoty samorzadnos$ci na Litwie. Referaty ukrainskie dotyczyly mozliwosci
zaadaptowania znanych i1 zdefiniowanych na $§wiecie 1 w literaturze przedmiotu modeli

samorzadu terytorialnego do realiow politycznych, prawnych 1 spotecznych na Ukrainie.



Iwona Lasek-Surowiec — Sprawozdanie...

Do udzialu w konferencji zaproszeni zostali samorzadowcy, pracownicy naukowi oraz
specjalisci 1 badacze zajmujacy si¢ wskazang problematyka, pochodzacy z Polski i zagranicy.
Jezykami konferencji byty: polski, ukrainski, rosyjski, angielski.

Konferencja przyczynita si¢ do zacie$nienia wzajemnej wspolpracy naukowej,
wymiany pogladow 1 dos§wiadczen przez praktykow i teoretykéw z Polski, Ukrainy i Litwy.
Podczas obrad intensywnie dyskutowano na temat docelowych rozwigzan samorzadowych dla
Ukrainy. Bezposrednim efektem konferencji bedzie monografia o charakterze zbiorowym,
sktadajgca si¢ z artykuldéw zaakceptowanych do druku, po przeprowadzeniu procesu

recenzyjnego.
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